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APRESENTACAO

“Alguma coisa estd fora da ordem...”
“Nada do que foi serd de novo do jeito que

ja foi um dia”.

As epigrafes acima, interpretadas por Caetano Veloso e Lulu Santos,
expressam o sentimento de perplexidade e de medo diante da nossa incapacidade
de preservacado da vida e de controle da disseminacao da Covid-19 e expressa a
necessidade de alterarmos nossas atitudes diante das imprescindiveis mudancas
e inovacoes nas instituicoes socioeducacionais.

Completamos um ano da crise sanitaria provocada pelo SARS-CoV-2 ou
coronavirus, causador da Covid-19 que ja ceifou, no Brasil, mais de 420 mil vidas
até a data de 09/05/2021, o que ocasionou o fechamento de escolas e outras
instituicoes sociais. Naquele contexto de marco de 2020, instalava-se uma crise
educacional sem precedentes, de ambito administrativo e pedagdgico nas redes e
sistemas de ensino publico, afetando a oferta regular de educacao e ensino escolar
em todos os niveis e modalidades. Diante da impossibilidade de continuar com as
aulas presenciais, os profissionais da educacdo foram instados a se apropriarem
das tecnologias da informacao e comunicacdo para o planejamento de suas aulas
em plataformas digitais. Em suma, tivemos que nos fFamiliarizar com o uso de novos
meios e novas concep¢oes de ensino: remoto, hibrido e de educacao a distancia.

Diante do quadro cadtico apresentado e da auséncia de diretrizes por parte
do Governo Federal, a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao -
secdo Tocantins (UNDIME-TO), em articulacdao com pesquisadores da Universidade
Federal do Tocantins (UFT), e instituicbes como Ministério Publico do Tocantins
(MPTO), Tribunal de Contas do Estado (TCE) e Associacdo Tocantinense dos
Municipios (ATM), instituiu a Rede Colaboragcdo Tocantins’ com o objetivo geral de:
“apoiar Redes e Sistemas PUblicos Municipais de Ensino/Educacdo do Tocantins

1 Trata-se de uma Rede de Colaboragdo Técnica Especializada criada pela UNDIME-TO, em 2020, com o objetivo
de “promover formacdo, acompanhamento e avaliacdo para dirigentes, técnicos educacionais e docentes das
redes e sistemas municipais de ensino/educacdo do Tocantins, a fim de subsidiar o enfrentamento a situacao de
crise ocasionada pela Covid-19, junto aos setenta e dois municipios com redes de ensino e aos sessenta e sete
municipios com sistemas proprios de ensino/educacdo” (UNDIME, 2020, p. 11)




na gestao das acoes relativas ao enfrentamento da situacdo da crise advinda do
contexto mundial causado pela pandemia da Covid-19” (UNDIME, 2020, p. 7).

Considerando a definicdo geral da Rede ColaborAcdao Tocantins — RCT,
estruturou-se um Projeto de Formacdo Continuada com estratégias de
formacdo, acompanhamento e avaliacdo, visando preparar dirigentes, gestores,
coordenadores pedagdgicos e professores para o enfrentamento dos efeitos da
Covid-19 nos processos educativos, de gestao escolar e das redes e sistemas de
educacdo/ensino no Estado do Tocantins. A partir de entdo, foram delineados
como objetivos especificos:

Realizar diagnostico das redes e dos sistemas

municipais de ensino/educacao.

Proporcionar formacao para dirigentes municipais de
educacao, técnicos, equipes gestoras escolares e professores
voltada para o enfrentamento da crise educacional.

Refletir sobre as orientagdes curriculares para aprendizagem
de qualidade a partir da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e do Documento Curricular do Tocantins (DCT).

Realizar Seminario de Superagao da Crise com a participagao
de palestrantes estaduais e nacionais, vinculados ao campo
democratico popular/progressista, apresentagao de trabalhos
e avaliacao das acdes realizadas pelas redes e sistemas
municipais de educagao/ensino.
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Nessa perspectiva, os objetivos de formacdao e metodologia de Formacao
da RCT propostos, combinam atividades sincronas (exposicoes dialogadas no
Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA/Moodle UFT) e atividades assincronas
(participacoes em féruns de discussoes e atividades de resolucao de problemas do
processo educativo) distribuidas em dois blocos de formacao conforme o publico
a ser formado. Vale ressaltar que os temas e atividades formativas de cada bloco
consideram as necessidades e desafios enfrentados pelos municipios e escolas,
na busca de garantia do direito a educacao publica (BRASIL, 1988, art. 6) e da
qualidade social da educacao (BRASIL, 1988, art. 206, inciso VII). Nesse sentido, as
acoes de Formacao estdo referenciadas nos seguintes principios basilares:

a) Direito social da educacao (BRASIL, 1988, art. 6);

b) Gestao democratica (BRASIL, 1988, art. 206, inciso VI): A\
c) Autonomia federativa (BRASIL, 1988, art. 18);
d) Regime de colaboragao (BRASIL, 1988, art. 23, 211 e 214); A\

e) Qualidade da educacao (BRASIL, 1988, art. 206, inciso VlI); e

f) Efetivo processo de institucionalizagdo do sistema municipal de\

ensino (BRASIL, 1988, art. 211).

Essesprincipiosservemdeorientacdoparaproporerealizaracoesde formacao,
acompanhamento e avaliacdo da Rede ColaborAc¢ao Tocantins organizados em
trés blocos tematicos de atuacao: Bloco | - Formacdo para a Gestdo da Educacdo
Municipal; Bloco Il - Rede Permanente de Acompanhamento e Avaliacdo da Gestao
da Educacdo Municipal e, Bloco Il - Formacdo para Professores e Coordenadores
Pedagdgicos. Sucintamente, cada Bloco delineia fins e publico especificos:




I - Organizac¢ao dos Blocos de Formacao e Publico do Projeto RCT:

Bloco |

o Ocupa-se da formacao de gestores, colegiados e técnicos que atuam nos
orgaos e instituicdes educacionais municipais, com foco voltado para as
necessidades especificas do planejamento e gestao para o enfrentamentoda
crise educacional derivada da pandemia da Covid-19.

0 Publico: Dirigente Municipal de Educacao, Presidente do CME, Presidente do
Conselho do Fundeb, Coordenador do Férum Municipal de Educagao,
técnicos da Semed, Coordenador de formacgao, Supervisor municipal e
Orientadores de estudo.

Bloco Il

o Trata-se da implantagdao da Rede Permanente de Acompanhamento e
Avaliagao da Gestao da Educagao Municipal. Constituida de profissionais
especialistas responsaveis por acompanharem as acdes dos sistemas e redes
municipais noenfrentamento da crise educacional.

o Publico: Dirigente Municipal de Educagao, Presidente do CME, Presidente do
Conselho do Fundeb, Coordenador do Férum Municipal de Educagao,
técnicos da Semed, Coordenador de formacao , Supervisor municipal,
Orientadores de estudos, Professores e Coordenadores Pedagogicos.

Bloco 11l

oAcbes de Formacgao Continuada para professores e coordenadores
Pedagodgicos das redes e sistemas de ensino/educacdo municipais. Esse
bloco tem como objeto a reorganizagao da oferta escolar da Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e Educacao Escolar do Campo, Indigena e
Quilombola, no ambito das redes e sistemas de ensino/educacdo, no
contexto da pandemia do coronavirus.

oPublico: Professores e Coordenadores Pedagdgicos. (Educacgao
Infantil/Ensino Fundamental/Educagdo do Campo, Indigena e Quilombola).

A proposta de formacdao do Bloco lll, organizada pela RCT, voltada a
professores e coordenadores pedagdégicos das redes/sistemas municipais
de ensino, ampara-se na legislacao que trata da Educacdo Basica de modo
geral e naquelas decorrentes do contexto da pandemia da Covid-19.
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Constituicao Federal de1988 - No seu artigo 210, “conteddos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formagao basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

Lei de Diretrizes e Bases LDB 9394/1996 - Em seu Art. 26, vem assegurar que “Os
curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum
a ser complementada, (..) por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela”

S

Resolucdo CNE/CP N° 2 de 22/12/2017 - “Institui e orienta a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular.

Lei n° 14.040, de 18/08/2020 - Estabelece normas educacionais excepcionais a
serem adotadas durante o estado de calamidade publica reconhecido pelo
Decreto Legislativon®6, de20/03/2020; e alteraa Lein°11.947,de16/06/2009

Lei 13.005 “Aprova o Plano Nacional de Educacao - PNE e da outras
providéncias”

Resolucdo CEE/n° 24, de 14 de margo de 2019 - Aprova o Documento
Curricular da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental para o Territério
doTocantins.

RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 10 DE DEZEMBRO DE 2020 - Institui
Diretrizes Nacionais orientadoras para a implementacao dos dispositivos
da Lei n° 14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabelece normas
educacionais excepcionais a serem adotadas pelos sistemas de ensino,
instituicdes e redes escolares, publicas, privadas, comunitarias e
confessionais, durante o estado de calamidade reconhecido pelo Decreto
Legislativon®6,de 20 de margo de 2020.




Quanto aos aspectos pedagdgicos, o processo formativo parte de reflexoes
tedrico-praticas que buscam fortalecer o processo de ensino e aprendizagem, a
partir das seguintes diretrizes:

Diretrizes para o fortalecimento do processo ensino e aprendizagem.

s 4
Compreensao da relevancia Reconhecimento das

da apropriacao de competéncias referentes ao

P " dominio pedagogico
SSREIEE LS © il AlleFRlEs (didatico/disciplina/conteudo)

de forma integralizada para ha formacéo da identidade

o ensino na Educacao profissional e valorizagao da

Basica producao do aluno
J J
e e
Desenvolvimento da Promogao do pensamento e
capacidade de da postura investigativa

interagir,comunicar, tendo a pesquisa como

colaborar, compartilhar na elemento essencial na

busca da proatividade formacao docente e discente

J J

Articulacao de agdes de
gestao pedagodgica para a
formacao integral dos
sujeitos, de forma espiral

Fomento ao compromisso
profissional para uma
sociedade democratica com
justica e solidariedade

ascendente
J J
s g
Desenvolvimento de valores Desenvolvimento das
éticos, politicos e estéticos _propostas de ensino
sobre a funcéo social da priorizando o curriculo de
q . forma plural e diversificada
educacao nas praticas pedagogicas
J J
- e
Estimulo a aprendizagem a
partir de situacoes Reconhecimento da funcao
contextualizadas nos d&mbitos social da escola e o papel do

educador diante das novas

interdisciplinares e/ou AU =atd !
exigéncias contemporaneas

transdisciplinares numa
perspectiva dialética
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O texto-base deste primeiro Caderno Pedagdgico da RCT foi elaborado de
forma coletiva pelos Professores Formadores do Bloco lll, a saber: Coordenadores,
Assessores do Bloco Ill e Formadores, Especialistas em Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Educacdo Escolar do Campo, Indigena e Quilombola do Estado do
Tocantins. O referencial de reorganizacao curricular aqui proposto visa subsidiar
os/as professores/as e coordenadores/as pedagdgicos, das redes e sistemas de
educacdo/ensino, no planejamento da oferta de atividades de educacao e ensino,
priorizando contetdos, competéncias e habilidades indispensaveis a efetivacao
do direito a educacao no contexto de crise da pandemia da Covid-19.

Este Caderno compoe-se, além desta apresentacao, de consideracoes iniciais
sobre educacdo, salde e a necessidade do cuidado da vida nestes tempos de
pandemia, prosseguindo com a problematizacdo “para que serve a escola e
o curriculo escolar”? Na sessdao seguinte, apresentam-se os marcos teérico-
conceituais do curriculo e da educacao escolar e a discussao sobre reorganizacao
curricular por etapas/niveis de educacdo/ensino: Educacao Infantil, Ensino

Fundamental e Educacao Escolar do Campo, Indigena e quilombola.




CONSIDERACOES INICIAIS

Educacao, saude e o cuidado com a vida em tempos

de pandemia




1. Consideracoes iniciais: educacao,
saude e o cuidado com a vida em
tempos de pandemia.

Ante o rol dos direitos fundamentais de todo ser humano, tanto a salde,
quanto a educacdo destacam-se como direitos primordiais, essencial a vida,
sem as quais os demais perdem a razao de existir. A educacdo nao pode ser
compreendida descolada da vida e, nesse sentido, tdo importante quanto a
transmissdao dos conhecimentos historicamente sistematizados estd a funcao
de promover a socializacdo, a inclusao, a solidariedade, o reconhecimento e o
respeito a diversidade com uma perspectiva critica de mundo e de novos papéis
sociais.

No cenario da crise educacional instalada no Brasil, decorrente da crise
sanitdria em razao da pandemia da Covid-19, a maioria das instituicoes formais de
educacao optaram por medidas de isolamento social, adotando como estratégia o
ensino remoto, com ou sem uso de tecnologias da informacao e comunicacdo para
preservar asaldde de estudantes, professores e demais trabalhadores da educacao
e familias, sem interrupcao das atividades educacionais. Passado mais de um ano
da suspensao das atividades presenciais, continua a vigorar, para manutencao do
ensino, as atividades remotas. Esse cenario, obviamente, tem impactado tanto na
garantia do direito a saide como no direito a educacao.

Naausénciade uma politicanacional paramitigacdodosimpactosdaPandemia
da Covid-19 capaz de articular os entes federativos e garantir a superacao da crise
sanitaria, o pais vivencia uma segunda onda de contaminacao com agravamento
decorrente do aumento do nimero de contaminados e de mortes. Atualmente,
o pais ocupa o 2° lugar no ranking de mortes, chegando a triste marca de mais
quatrocentos mil mortos. Essa situacdao evidencia a gravidade do cenadrio, os
riscos trazidos pela doenca e a necessidade de cuidados como o distanciamento e
isolamento social para contencao do contagio.

Ante esse contexto, a preocupacao primeira é a manutencdo da vida e da
saude, o que ja exige grandes esforcos de toda a sociedade. H3 que se considerar




queacrise sanitariaque estamosvivenciando ndo é uma questao apenasde alcance
das pesquisas nas areas biolégicas e da medicina. Ela se relaciona diretamente a
questao politica e econdmica, uma vez que as solucdes que poderiam ampliar a
protecdo paraos grupos historicamente explorados e marginalizados concentram-
se nas maos dos legisladores e governantes, que tém como funcao fazer cumprir
os deveres do Estado de proteger os cidadaos e cidadas, respondendo as suas
necessidades primordiais.

No ambito escolar, a tentativa de minimizar os impactos do distanciamento
através da utilizacdo de recursos tecnoldégicos de informacdo e comunicacao,
como alternativa para a garantia da oferta da educacdo para os estudantes no
contexto de confinamento e distanciamento social, constitui-se comoum elemento
revelador das contradicoes presentes no atual modelo de vida societario pautado
no capitalismo, das profundas desigualdades sociais, da precdria condicdao da
escola publica brasileira, dentre outras manifestacoes desse modelo politico-
econdmico.

A falta de estrutura e condicoes de acesso as atividades remotas por parte
de estudantes, em razao de distintos contextos sociais, contribui para acentuar
as desigualdades de condicoes de acesso ao conhecimento. As dificuldades das
familias na promocao e acompanhamento das atividades escolares, somadas as
atribuicoes do trabalho, atividades domésticas, a preocupacdo com a doenca e
mesmo situacoesde luto, evidenciam os desafios aserem superados naperspectiva
do trabalho pedagdgico.

Dentre os desafios do trabalho pedagégico, no contexto da pandemis,
sobressai, ainda, a falta de capacitacao das escolas no acompanhamento remoto
as diferentes necessidades educacionais dos estudantes, com destaque para as
limitacoes de acesso ao publico da Educacao Especial na perspectiva da educacao
inclusiva. Outro destaque é que apontamentos tém sido feitos em relacdo a
preocupacao com processos de alfabetizacdo a distancia, para os quais ndo ha
metodologia suficientemente aprofundada e difundida e, por fim, observa-se a
resisténcia e/ou desconhecimento quanto ao uso de tecnologias frente a esse
novo momento.

Todos esses elementos contribuem para uma sobrecarga de trabalho para
os profissionais da educacao. Uma enorme exigéncia tem sido imposta, tanto
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no que diz respeito as expertises para promocao de aulas online, preparacao de
conteldos para uso remoto, quanto de estrutura fisica, material, tecnoldgica, rede
deinternet, tempo extra para execucao de processos que sao mais demorados do
que sua carga hordria remunerada contempla, acarretando em danos emocionais
que potencializam em todos os sujeitos: estudantes, profissionais da educacao
e familias, sentimentos como a angustia, ansiedade, sensacdo de pressao, de
cobranca constante e de estafa fisica e mental.

Atrelados aos desafios acima elencados é preciso atentar para o sofrimento
psiquico que as medidas de distanciamento social provocam nas criancas e
adolescentes, professores e pais ou responsaveis. Com a suspensao das atividades
escolares presenciais, os estudantes tém sido submetidos a estresse agudo
e cronico em decorréncia da ansiedade dos pais, da reformulacdo das rotinas
antes estabelecidas, do aumento dos indices de violéncia fFamiliar em virtude do
confinamento em casa, do pouco ou nenhum acesso aos colegas, aos professores
ou as atividades Fisicas, entre outros aspectos que tém impactado diretamente a
saude, qualidade de vida e educacao dos envolvidos neste processo.

Todos esses elementos evidenciam a necessidade do sistema educacional,
em consonancia com a promocao da satde pessoal, fisica, mental e social formar
parcerias de fato, jd que o sdo pordireito e obrigacdo, determinadas pelo momento
em que estamos vivendo.

Assim, faz-se necessdrio refletir: em tempos de pandemia, como podemos
estabelecernovosparadigmasde educacdo esaide que ndosejam culpabilizadores
e prescritivos e que possam contribuir paraaconstrucao de umanovacompreensao
sobre o atual modelo de vida em sociedade? Como garantir a vida, a saldde e a
educacdo? Como a educacao pode estar a servico da vida e da sadde?

E a partir dessas consideracdes iniciais que partilharemos nesse processo
formativo que se inicia nossas reflexoes e indagacoes, apontando para algumas
possiveis respostas no ambito da educacao escolar quanto a questoes de salde e
de educacao, partindo do entendimento de que hd muitos saberes e aprendizagens
no contexto em que vivemos.

H& uma forca propulsora que nos impulsiona para a mudanca. E preciso
questionar: quaisconhecimentosaescolatem construidoapartirdessaexperiéncia
de ensino remoto? Quais conhecimentos a escola pode disponibilizar ou transmitir




a seus alunos, enquanto agente de promocao de educacdo, capazes de promover
uma outra percepcao acerca de salde, da educacao, da vida em sociedade? Como
utilizar a potencialidade transformadora desse momento para ressignificar os
sentidos da presencialidade em tempos de isolamento social e conexao virtual e
ainda ressignificar o papel do professor e da escola?

Das respostas a estas indagacoes poderemos ressignificar coletivamente
o papel da escola, com foco nas aprendizagens sobre nés mesmos, enquanto
sujeitos sociais, sobre nossas relacoes fFamiliares e sociais, sobre as distintas e por
vezes incoerentes dinamicas da vida em sociedade, e especialmente, acerca do
cuidado coletivo com a saldde e a vida.
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2. A Escola e o Curriculo Escolar:
fundamentos e proposicao para
a reorganizacao do ensino na
Pandemia

Desde marco de 2020, com a chegada repentina do Novo Coronavirus, a
nossa vida e o trabalho que fazemos na escola de ensinar e aprender mudaram,
nao so6 de local e de forma, mas também de conteldo. Tivemos que transformar a
nossa casa em espacos de producdo e socializacdo de conhecimentos, ndo apenas
de carater cientifico disciplinar, mas também de saberes e de informacoes sobre
autocuidado e sobre preservacao da vida. As medidas de restricao de mobilidade
como distanciamento social, o uso constante de mdscaras e as prdticas de
higienizacdo (uso de mdscaras na boca e nariz e dlcool em gel nas maos) passarama
fazer parte dos nossos habitos didrios e se impuseram como aprendizados ligados
a conservacao da espécie humana.

Sem infraestrutura adequada (computadores com internet) e pouca
experiéncia no uso das tecnologias digitais, os professores foram instados a lancar
mao de estratégias de ensino remoto ou hibrido, visando minimizar os impactos
nas aprendizagens das criancas e dos jovens. O fato é que o tempo e 0s espacos
da vida Familiar Foram ocupados com atividades pedagdgicas antes restritas a
ambiéncia escolar. Essa situacao trouxe consigo a exigéncia de repensar o trabalho
pedagdgico, levando-se a indagacoes: para que serve a escola e o que é curriculo?
Que conhecimentos e habilidades priorizar, neste contexto do ensino remoto
e/ou hibrido, considerando as orientacdoes da BNCC/DCT? Como reorganizar o
curriculo escolar a fim de garantir a apropriacao critica dos conhecimentos?

A resolucdao ou encaminhamento a esses questionamentos depende da
concepcao ou idedrio pedagdgico que adotamos. No conjunto das possibilidades
analiticas de organizar a pratica educativa destacamos a Pedagogia Histérico-
Critica (PHC), criada por Dermeval Saviani e desenvolvida por grupos de
pesquisadores que se concentram no Histedbr? Ela se apresenta como uma
teoria pedagdgica que se contrapode criticamente as pedagogias liberais que

2 HISTEDBR - Grupo de Estudos e Pesquisas "Historia, Sociedade e Educacdo no Brasil". Para mais informacoes
consultar https://www.histedbr.fe.unicamp.br/



defendem a neutralidade da educacao no processo de formacdo humana. A PHC,
como doravante denominaremos, fundamenta-se numa visao histérica e dialética
da educacao, uma vez que essa é entendida como pratica social determinada e
determinante das relacdes sociais. Trata-se de uma pedagogia que defende a
apropriacao critica dos conhecimentos. Vejamos agora o que é a PHC e qual sua
concepcao de educacao e do curriculo escolar.

2.1 O que é a Pedagogia Historico-Critica?

Segundo Saviani (2013) para a Pedagogia Histérico-Critica a escola é “uma
instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do saber sistematizado” (2013, p.
14). Nesta perspectiva, sua funcao social consiste em “propiciar a aquisicdo dos
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o
proprio acesso aos rudimentos desse saber” (ibidem).
_ Isto quer dizer que a organizacao do trabalho

Para Saviani a fungao social da escola pedagoglco pr|V|leg|a 0 4Ce350 € apropriacao

‘é possibilitar o acesso das novas do conhecimento sistematizado, cientifico,
geracdes ao mundo do saber

sistematizado, do saber metddico, que em geral se organiza em torno dos saberes
cientifico". (2013, p.14)

disciplinares. Para a PHC, a existéncia da escola

temavercom o problemada ciéncia, da episteme,

isto é,dateoriado conhecimento. O saber espontaneo, fruto da experiencia vivida,

constitui apenas o ponto de partida do processo educativo. O curriculo escolar

se estrutura a partir das atividades de transmissdao-assimilacdo do saber formal

expresso nas ciéncias naturais e sociais. Dessa forma, o curriculo se organiza para

garantir a apropriacdo da cultura erudita que supoe o aprendizado da leitura, da

escrita, das linguagens, dos nidmeros, da natureza e da sociedade (p. 14).

Poroutrolado,podemosquestionar:qualéolugardaculturapopular,expressa
na experiéncia, nos valores e costumes, no curriculo escolar? Na concepcao da
Pedagogia Histoérico-Critica esses elementos culturais convertem-se no ponto de
partida do trabalho pedagdgico. Em sua tarefa de reorganizar o curriculo cabe ao
professor/a selecionar e organizar os elementos culturais expressos na forma de
ciéncia, arte, Filosofia, crencas e valores como conhecimentos a serem apropriados
criticamente pelos estudantes.

A adocdo da Pedagogia Histérico-Critica, neste projeto de formacao
pedagdgica da RCT justifica-se pela necessidade de orientacao critica da pratica
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pedagdgica de professores e coordenadores pedagdégicos. No contexto em que
os alunos estdo privados do acesso aos contetidos minimos do curriculo, a PHC
propoe que a apropriacdao dos conhecimentos se constitua a preocupacao basica
dos professores. Isto implica numa reorganizacao curricular em que os conteddos
de ensino sejam selecionados a partir do saber classico mas que possibilite uma
sintese da realidade por meio da apropriacao critica dos conhecimentos e saberes
sistematizados historicamente pela humanidade.

2.2 Diagnostico e Reorganizacdao Curricular: passos iniciais
para pensar o ensino e a aprendizagem em tempos de
Pandemia

Para pensarmos o processo de ensino e aprendizagem, com vistas a apreensao
dos conhecimentos e desenvolvimento de habilidades essenciais nos estudantes,
indicamos uma metodologia para orientar o planejamento curricular no contexto
de enfrentamento da crise sanitaria em que vivemos:

Realizacao oe ~ Acompanhamento

Diagnoéstico | " e Avaliacao

A primeira atividade consiste em fazer um diagnéstico. Trata-se do resultado
da descricdo da realidade atual (situacao real do que foi feito durante o periodo
de fechamento das escolas), comparando-a com o referencial de mudanca da
pratica educativa.

Para Gandin (1990), o diagnéstico é uma andlise, um juizo circunstancializado
da realidade existente com a realidade desejada que tracamos como ponto de
chegada. No ambito dos desafios a serem enfrentados pelas redes/sistemas de
educacdo/ensino, implica saber quais estratégias foram adotadas para apoiar as
criancas e suas familias na tarefa educativa.




Feito isso, a segunda atividade é a construcao da proposta de reorganizacao
curricular. Mas o que vem a ser curriculo? Em que consiste essa reorganizacao
curricular?

O curriculo?, como area de conhecimento pedagégico, teve inicio no contexto
deindustrializacaoeurbanizacdonosEstadoUnidos,em 1910.Foiconcebido, entao,
para atender as exigéncias de formacao profissional para os sistemas produtivos.
A escola e o curriculo deveriam servir como instrumentos de controle social na
perspectiva da eficiéncia e cooperacao social (LOPES E MACEDO, 2011, p. 21-22).
Ou seja, o curriculo deveria conter uma descricio pormenorizada daquilo que
deveria acontecer em aula: “a especificacdo precisa de objetivos, procedimentos
e métodos para a obtencao de resultados que possam ser mensurados”. Trata-se
de uma leitura técnica de curriculo.

Atualmente, o curriculo é visto muito mais como uma pratica sécio-histérica
do que a descricdo de conteudos bdasicos. Na verdade, ele é compreendido
como expressao do projeto de socializacao da cultura sistematizada por uma
sociedade. A énfase recai mais nos aspectos de resisténcia e identidade do que
didaticos e metodoldgicos prescritos nos documentos curriculares.

A dimensdo critica do curriculo, na perspectiva da Pedagogia Histérico-
Critica desloca a abordagem dos problemas técnicos para os problemas ligados a
aquisicao dos conhecimentos, necessarios a producao da existéncia dos individuos
enquanto seres sécio-historicos. Neste sentido, Saviani define curriculo como:

Organizacao do conjunto das atividades nucleares distribuidas no espaco e
tempo escolares (SAVIANI, 2013, p. 17)

Curriculo

Organizagao do conjunto das atividades nucleares distribuidas no
espaco e tempo escolares (SAVIANI, 2013, p.17).

3 Curriculo é um termo que provém da palavra latina currele, que significa carreira, percurso, processo. No ambito
da educacdo escolar, denota o processo de organizacdo da pratica educativa. Conforme Sacristan (2000) seu
significado se concretiza nos proprios contextos em que se insere: contexto de aula, pessoal, histérico e politico.
Logo, trata-se de umas praxi que se dirige a funcdo socializadora e cultural da escola.
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Nessa perspectiva, o curriculo se define a partir dos conhecimentos universais
que sao considerados como patriménio da humanidade. Saviani propoe a distincao
entre o que é tradicional e o que é classico. Essencial ndo é o que é novidade, mas
aquilo que é classico. Dira Saviani, “classico é aquilo que resistiu ao tempo, logo
sua validade extrapola o momento em que ele foi proposto” (2013, p. 87).

No contexto sécio-histérico, marcado pela crise sanitaria e educacional,
garantirasaprendizagens supoe reorganizaroscurriculos.Isto é,implicaselecionar
e organizar conteldos, objetivos de conhecimento e habilidades que atendam
ao perfil de sujeito que se quer formar nesse contexto. Tal ressignificacdo do
curriculo supoe uma sistematica de acompanhamento e avaliagdo. Esse é o
terceiro elemento dareorganizacao curricular. Esse juizo de valor sobre o curriculo
proposto terd como referéncia aquilo que nés somos e aquilo que queremos ser,
ou seja, com as identidades pretendidas e realizadas.

Nesta perspectiva, a tarefa de reorganizacao curricular consiste em efetivar
um planejamento educativo como exercicio do pensar e fazer pedagdgicos
sobre aquilo que somos e devemos ser. Para tanto, concebemos o curriculo
como dispositivo pedagégico para gerar emancipacao individual e social.
Conforme Freire (2005, p. 32) “a desumanizacdo é uma contingéncia historica, ja
a humanizacdao uma vocacdao humana”. Por isso, a busca do ser mais, ndo pode
realizar-se no individualismo, mas na comunhao, na convivéncia, na superacao das
relacoes antagonicas entre opressores e oprimidos.

O processo de reorganizacao curricular proposto ancora-se na abordagem do
planejamento e gest3do participativa que se contrapoe ao mero planejamento
normativo, que estabelece “[...]umrelacionamento quase comico entre a atividade
de planejar e a de arquivar” (GANDIN, 1983, p. 13).

A defesa da abordagem do planejamento participativo “[...] parte de uma
leitura critica do nosso mundo. Nela, é fundamental a ideia de que nossa realidade
é injusta e de que essa injustica se deve a falta de participacao em todos os niveis
e aspectos da atividade humana” (GANDIN, 1995, p. 28). Logo, um processo de
reorganizacao curricular requer a participacao de todos os atores que atuam
no processo educativo: especialistas, professores, técnicos, alunos, pais e
comunidade.




Entretanto, para a RCT, a reorganizacdo curricular proposta precisa ser
permeada por principios como diversidade, interdisciplinaridade e flexibilizacao
curricular. Vejamos o que entendemos por esses principios curriculares:

Diversidade

Consiste em acolher as diferengas étnicas e sociais, respeitar os saberes dos
alunos e seus ritmos de aprendizagem e autonomia. Esse principio se traduz no
atendimento dasdificuldades de aprendizagem do aluno.

Interdisciplinaridade

Atitude critica frente conhecimento especializado e fragmentado das ciéncias. A
postura interdisciplinar significa a busca da dialogicidade e integracéao dos
saberes disciplinares por meio da coordenac¢ao, cooperagao e integracao entre
disciplinas acerca de uma tematica em comum. Sua pratica enriquece o
curriculo no tratamento global dos problemas da existéncia humana.

Flexibilidade

capacidade de agir de forma dinamica diante dos desafios postos pela realidade
educacional. No curriculo escolar refere-se as possibilidades de aprendizagem e
itinerarios formativos para a consecuc¢ao dos fins educacionais.

Do ponto de vista metodolégico, esses principios se efetivam por meio da
organizacao do trabalho pedagédgico realizado na Educacdo Bdsica. No contexto
de uma sociedade em que o acesso ao conhecimento adquire centralidade nas
relacdessociais e produtivas,osentido de praticas educativasamplia-se paraalém
da educacao escolar. A revolucao informacional, operada pelas novas tecnologias
da informacao e da comunicacao — TIC's, confirma o lugar do conhecimento
como objeto de trabalho dos profissionais da educacdo. Nesta perspectiva, o ato
educativo ndo se restringe a escola. Ele permeia todos os espacos educativos
sociais onde ha exigéncia de intencionalidade do trabalho pedagdgico.

A emergéncia do ensino remoto ou hibrido, no contexto da pandemia, trouxe
a possibilidade de coexisténcia de distintos atores sociais no processo educativo,
bem como outras formas de organizacdo do trabalho pedagdgico.
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Dentre as acoes imediatas que julgamos necessarias a efetivacdo dessa
tarefa do planejamento curricular, indicamos a necessidade de reorganiza¢ao do
planejamento anual, garantindo no retorno presencial a revisao dos conteddos
que foram trabalhados no periodo da pandemia.

Essa proposta de reorganizacdo curricular visa estabelecer a partir das
competéncias, previstas na BNCC e DCT, as habilidades e expectativas de
aprendizagem prioritdrias para 2021. Nossa pretensdo é garantir os direitos e
objetivos de aprendizagem dos estudantes a partir de um planejamento alinhado
com a realidade da pandemia e dos desafios que ela impoe a Educacao Escolar.

No ambito da RCT, a proposta de formacao pedagdgica abrange as redes e
sistemas de educacao e ensino vinculados a UNDIME-TO, portanto, a proposta de
reorganizacao curricular contempla a Educacao Infantil, os Anos Iniciais — Ensino
Fundamental, Anos Finais do Ensino Fundamental, a Educacao Escolar do Campo
e Quilombola e indigena.
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3. EDUCACAO INFANTIL: (RE)ORGANIZACAO
CURRICULAR NA PERSPECTIVA HISTORICO-
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Luciana Patricia Frutuoso

Introducao

Nesta parte do Caderno Pedagdgico 1 da RCT, iniciamos nosso didlogo com
vocé professor/a da Educacdo Infantil sobre as transformacoes histéricas nas
concepcoes de infancia e crianca, o entendimento da crianca como um sujeito
histoérico e de direitos, que lhe garantiu o direito a educacao publica ofertada pelo
estado desde seu nascimento. Destaque para a breve discussao sobre a concepcao
de infancias e seus condicionantes sécio-econdmicos e culturais que precisam
ser considerados no planejamento e organizacdo do trabalho pedagégico da
instituicao de educacao infantil.

Neste didlogo, trataremos ainda sobre o curriculo da educacao infantil na
perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, destacando a importancia da relacao

4 Doutora em educacdo. Professora da Universidade Federal do Tocantins (UFT/Campus de Palmas). Atua no
Curso de Pedagogia e no Mestrado Profissional em Educacdo da UFT. Assessora pedagdgica na Rede ColaborAcao
Tocantins — RCT.

5 Pedagoga, mestranda em educacdo no PPPGE/UFT e professora da educacdo infantil do sistema municipal de
educacdo de Palmas-TO. — SEMED/Palmas. Formadora da Educacdo Infantil- RCT.

6 Pedagoga, mestre em educac¢do pela UFT e professora do sistema municipal de educagdo de Palmas-TO.- SEMED/
Palmas. Formadora da Educacdo Infantil-RCT.

7 Pedagoga, professora da educacdo infantil no sistema municipal de educa¢do de Palmas-TO. — SEMED/Palmas.
Formadora da Educacdo Infantil-RCT.

8 Doutoranda em educacdo pelo EducaNorte/UFT, Pedagoga, mestre em educacdo pela UFT; coordenadora da
educacdo infantil do sistema municipal de educacdo de Palmas-TO. Formadora da Educacdo Infantil-RCT.

9 Psicologa, especialista em educacdo. Professora aposentada do sistema municipal de educacdo de Palmas.
Formadora da Educacdo Infantil - RCT.

10 Pedagoga, mestranda em educacdo pelo PPPGE/UFT; coordenadora da educacdo infantil do sistema municipal
de educacdo de Guarai-TO. Formadora da Educacdo Infantil-RCT.

11 Pedagoga, Psicopedagoga, Neuropsicooedagoga. Mestranda em Educacdo no PPPGE/UFT e Coordenadora
da Educacao Infantil e Educagdo Especial do sistema municipal de educacdo de Couto Magalhaes -TO. — SEMED.

Formadora da Educacdo Infantil- RCT




entre a instituicdo escolar e a familia, no trabalho educacional conjunto de
desenvolvimento integral das potencialidades humanas da crianca, preservando
seus papéis especificos e complementares. Finalizamos nossa conversa com a
apresentacdo das especificidades da organizacao do curriculo da educacao infantil
e 0Ss questionamentos necessarios na selecdo e estruturacdao das atividades
educativas para este periodo de Pandemia do Coronavirus.

Vamos 3!

O Direito das criancas a Educacao Infantil

A Educacao Infantil como direito das criancas é uma recente conquista da
sociedade brasileira. Advém das lutas feministas e de movimentos sociais pelo
reconhecimento da crianca como um sujeito de direitos iniciado, em ambito
internacional, no ano de 1924, quando a Liga das Nac¢oes reconhece a Declaracao
de Genebra sobre os Direitos da Crianca. Em 1959, a ONU adota a Declaracao dos
Direitos da Crianca, que é ratificada pela Convencao sobre os Direitos da Crianca,

na Assembleia Geral da ONU em 20 de novembro de 1989, e entra em vigor em 2
de setembro de 19902,

' No Brasil, a Constituicao de 1988 inclui no artigo
#8227 os direitos das criancas:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assequrar a
crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta priori-
dade, o direito a vida, a saude, a alimentacao, a educacao,
ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comuni-
taria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negli-
géncia, discriminacdo, exploracao, violéncia, crueldade e
opressao.

Nesse espirito da protecao integral a crianca e
garantia de seus direitos, o Brasil aprovou o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA)' em 1990, no
qual define crianca “a pessoa até doze anos de idade incompletos” e estabelece

seus direitos fundamentais a vida e a salde, a alimentacao, a educacdo, a uma
identidade, ao esporte e lazer, a cultura, a dignidade e liberdade, dentre todos os

outros direitos inerentes a pessoa humana.

12 UNICEF. Histéria dos direitos da crianca. Diponivel em https://www.unicef.org/brazil/historia-dos-direitos-da-
crianca. Acesso em 17/02/2021.
13 BRASIL. Estatuto da crianca e do adolescente. Brasilia: Senado Federal, Coordenacao de Edi¢oes Técnicas,

2017.
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Nesta perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
de 1996, regulamenta o direito a educacdo das criancas na primeira infancia,
estabelecendo no Art. 29, a Educacao Infantil como a primeira etapa da educagao
basica, com a finalidade de “desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando
a acdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996).

Vale ressaltar que o direito da crianc¢a a educacdo, e a todos os seus direitos
fundamentais, é de todas as criangas, independente de cor, racga, etnia, género,
idade, religido, nacionalidade, deficiéncia ou classe social. Ao Estado e a sociedade
competem criar os meios para que esse, e os outros direitos, sejam efetivamente
garantidos e que as criancas possam crescer e desenvolver suas potencialidades
fisicas, bioldgicas intelectuais, afetivo-emocionais, artisticas e sociais, em total
respeito a diversidade de seus contextos sécio-historico e culturais.

m Sugestao de Leitura

Sugestoes de leitura para aprofundar a compreensao sobre os direitos da
crianca:

MARCILIO, Maria Luiza. A lenta construcdo dos direitos da crianca brasileira.
século xx. Revista USP, (37),46-57,1998.

CAMPOS, Maria Malta et al. Para um retorno a escola e a creche gue respeite os
direitos fundamentais de criancas, familias e educadores. Mieib, Brasil, Maio de
2020.

ALANA. Crianca, sujeito de direitos - Prioridade Absoluta. Video Com lIrene
Rizzini.Youtube.




A Pedagogia Histérico-Critica, o
Curriculo e a Educacao Infantil:
breves consideracgoes

A Pedagogia Historico-Critica,
elaborada com base nos estudos do
professor Dermeval Saviani, iniciados em
1979, fundamenta-se na compreensao
da historia a partir “[...] da determinacao
das condicbes materiais da existéncia
humana” (SAVIANI, 2003, p. 88) e toma
posicdo na luta de classes aliando-se aos

interesses dos que vivem do trabalho.

Na perspectivadaPedagogiaHistérico-Critica, aeducac¢ao escolartem carater
especifico e central na sociedade e o professor é o sujeito fundamental no ensino.
O curriculo deve ser organizado com base nos conteudos classicos e a transmissao

) do conhecimento é o cerne da organizagdo do

O papel do(a) professor(a) ¢ trabalho pedagdgico na escola. Ou seja, a razao

fundamental no ensino dos , ..
contetidos e habilidades necessarios  d€ ser da escola é propiciar aos estudantes o
a0 processo de humanizaggo. acesso ao conhecimento elaborado (ciéncia), a

cultura letrada.

O curriculo de uma escola, portanto, é a estruturacdo didatico-pedagdgica
e temporal-espacial do saber sistematizado. Mas, ndo de qualquer saber. O saber
que importa sdao aqueles essenciais ao processo de humanizacado, ou seja, 0s
conhecimentos cientificos, socio-historicos, filoséficos, artisticos, culturais e
tecnoldgicos. Para os anos iniciais da educacao basica, é essencial a aprendizagem
dosrudimentos do saberque tornam possivel o acesso ao conhecimento.Segundo

Saviani (2013, p. 14), “a primeira exigéncia para o —

acesso a esse tipo de saber seja aprender a ler e Saviani (2003, p. 16) define curriculo
, . , . , como “o conjunto das atividades
escrever. Além disso, é preciso conhecertambéma nucleares desenvolvidas pela

. ’ . escola”.
linguagem dos nimeros, a linguagem da natureza

e a linguagem da sociedade.”

A Pedagogia Histoérico-Critica, ndo descura dos métodos pedagogicos
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que estimulam a atividade e iniciativa das criancas, sem abrir mdo, contudo, de
valorizar a iniciativa do professor. Estes métodos devem favorecer o dialogo
U entre os alunos e destes com o professor, valorizando

Aescola é uma instituicio social que  também o dialogo com a cultura, os interesses,

deve propiciar as novas geracdes o . . .
T e 905 2 os ritmos de aprendizagem, o desenvolvimento

sistematizado historicamente

elaborado pela humanidade. psiquico, cognitivo-intelectual e afetivo-emocional

das criancas. (SAVIANI, 2008)

Nesta perspectiva, a crian¢a desde que nasce é considerada como um
sujeito social e histérico, e o seu processo de aprendizagem e desenvolvimento
ocorre em fung¢ao das interagoes socioculturais e condi¢oes de vida. Como tal,

a crianca tem condicoes de ser e desenvolver seu —

senso “critico, criativo, autbnomo, capaz de agir N0 ‘(] cConceitualizar a crianca como

. . e A e m ser historico e social significa
seu meio e transforma-lo desde a infancia” (PELOSO, considerar a infancia como

experiéncia humana e nao apenas
201 3: D-1 0) um momento transitoriodavida.”

Para Kuhlmann Junior (2007, p. 30):

E preciso considerar a infancia como uma condicdo da crianca.
[..] E preciso conhecer as representacdes da infancia e
considerar as criangcas concretas, localiza-las nas relacdes
sociais, etc., reconhecé-las como produtoras de historia.

A escola, nesse sentido, é uma das instituicoes modernas, ao lado da familia,
muito importante nesse processo de formagdo da crian¢a, ao proporcionar
condicoes para o seu desenvolvimento e apropriacao

dos conhecimentos historicamente produzidos o trabalho educativo é o ato de

. “ . ~ . . produzir, direta e intencionalmente,
pela humanidade, “pois neles estdo cristalizadas ., cada individuo singular, a
humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo
conjunto dos homens"(SAVIANI, 2013,
p.13).

as qualidades humanas, para que saiba utilizar
instrumentos e seja estimulada para se desenvolver
progressivamente” (MARSIGLIA, 2011, p. 39).

A aquisicdao das aptidoes humanas por parte das criancas, segundo Leontiev
(1978), ndo ocorre de maneira espontanea ou natural. E fruto de suas interrelacdes
comomundoasuavoltaecomosoutroshumanos,adultosecriancas,comunicando-
se e interagindo com eles. Neste processo de interagdo, trocas e construcao




de siginificados, ou seja, desse processo educativo, a crianca desenvolve suas
potencialidades e aprende as atividades necessdrias a sua constituicao fisica,
intelectual, afetivo-emocional e social.

A educacao infantil, portanto, é a etapa da educacdo escolar responsavel
por selecionar, planejar, executar e avaliar atividades, experiéncias, espacos e
tempos proprios para o cuidar e educar das criancas pequenas (0 a 5 anos), para
desenvolver suas capacidades humanas e apreender a cultura elaborada presente
nos conceitos cotidianos e cientificos, por meio das brincadeiras e interacdoes com
outras criancas e com os adultos.
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Figura 1 - retirada do livro Toda Mafalda, de Quino, 1993, p. 84.

Infancias e suas realidades economicas e socioculturais: qual
curriculo?

A crianca como ser historico e sujeito de direitos precisa ser considerada em
seus diferentes contextos. Como vimos, a infancia™ é uma “experiéncia humana
e ndo apenas um momento transitério da vida” e dentro dela as criancas vivem
em determinadas situacoes sociais, econdmicas, culturais e familiares. Suas

- diversas formas de vida precisam ser consideradas,
respeitadas e, se ferirem sua dignidade, devem ser
modificadas.

Ndo ha uma infancia homogénea. Existem

ﬁ’ infancias, diferentes e com processos desiguais e
'*j diversos de socializacao, e portanto, se quisermos

@) #g @ educar as criancas precisamos conhecer a sua
= e Y

& Lo realidade e compreendé-las como parte de uma

14 A palavra Infancia deriva etimologicamente do “termo infante”’ que deriva do verbo latino de terceira conjugacao
Fari, que significa falar. Na sua conjugacao, o participio presente é fans, que significa o que fala ou o falante. A
adicao do prefixo na sua forma negativa in, proporciona a expressao infans, que passa a significar o que nao fala
ou o nao falante” (HANSEN, 2002 apud DE ANGELO, 2008, p.76-77).
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determinada classe social, vivendo em um especifico contexto socioecondémico e
cultural (FRANCO, 2002; KRAMER, 2003).

Algumas criancas tém moradias em boas e sauddveis condicoes de
saneamento, alimentacdao adequada, acesso a servicos de salde, lazer, esportes,
arte e cultura. Todavia, a maioria das criancas brasileiras ndao tém acesso a
esses direitos. Algumas criancas ainda possuem deficiéncias e necessidades
especiais que precisam de Atendimento Educacional Especializado (AEE) com
praticas pedagdgicas diferenciadas que atendam as suas necessidades especiais,
sejam elas fisicas, mentais, sociais ou étnico-culturais. As criancas que vivem
em comunidades tradicionais (indigenas, quilombolas, ribeirinhos, etc) ou no
campo/rural também possuem contextos

socioculturais diferenciados que precisam “[H& varias infancias dentro da

infancia global, e a desigualdade € o
L N o outro lado da condicao social da
na organizacao das praticas pedagdgicas da  infancia contemporanea’”

ser respeitados e levados em consideracao

educacdo infantil.

A instituicdao de Educacao Infantil deve contemplar em suas praticas educativas
e organizacao do trabalho pedagodgico os diferentes modos de ser, agir, sentir
e viver das criancas, compreendendo as “infancias diversificadas, multiculturais,
constituidas em distintos contextos sociais, tempos e espacos de vida, marcada

pelas diferencas de direitos, de deveres, de acesso a privilégios, de faltas e de
restricoes (PELOSO, p. 11).

Na heterogeneidade dasinfancias, é fundamental
entender a dimensao sociocultural e importancia do
acesso a escola das criancas. De acordo com dados
da Unicef (2019):

, O Brasil possuiuma populacao de 210,1 milhdes
L de pessoas, dos quais 53.759.457 tém menos de 18
anos de idade (Estimativa IBGE para 2019). Mais
da metade de todas as criancas e adolescentes
brasileiros sdo afrodescendentes e um terco dos
cerca de 820 mil indigenas do Pais é crianca. Sao
dezenas de milhoes de pessoas que possuem

direitos e deveres e necessitam de condicoes para
desenvolver com plenitude todo o seu potencial.




Ainda segundo Unicef (2019), no Brasil ainda persiste um percentual de
criancas em idade escolar obrigatéria que nao frequentam a escola. Sao 1,5 milhdao
de criancas, meninos e meninas, fora da escola (Pnad de 2019'%), e acrescenta que.

essa exclusdo escolar tem rosto e endereco: quem esta
fora da escola sdo os pobres, negros, indigenas e quilom-
bolas. Uma parcela tem algum tipo de deficiéncia. E gran-
de parte vive nas periferias dos grandes centros urbanos,
no Semiarido, na Amazoénia e na zona rural. Muitos deixam
a escola para trabalhar e contribuir com a renda familiar.
(UNICEF, 2019'¢)

A situacdo socioecondmica das criancas no Brasil compoe uma infancia pobre
que vem crescendo nos ultimos anos. Vejamos na figura 2 a evolucéo histérica do
percentual de criancas vivendo em situacao de pobreza, em relacdo ao total de
criancas da populacao brasileira, de 2012 a 2019:

Figura: Série histérica do percentual de criangas pobres no Brasil - 2012 a 2019.

Miséria na Infancia

Criancas de zero a 13 anos vivendo com menos de US$ 1,90 por dia

ll Em proporc¢éao do total de criancas
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Fonte: |Ibre/FGV

Fonte: Extraido de Biblioteca Digiral do Senado Federal®

Em 2019, o IBGE/Pnad-Continua registrou mais de 4 milhoes de criancas,
11,5%, vivendo na pobreza. Com a Pandemia da Covid-19, esse cenario vem se
agravando ainda mais. O quadro de maior desigualdade promovido pela séria
crise sanitaria, sequida também pelas crises politica e econdmica no Brasil, tem
acarretado crescente desemprego de pais e maes de criancas e dificeis condicoes

15 BOAS, Bruno V. Extrema pobreza alcanca 4,4 milhdes de criancas no pais. Valor econémico, v.21, n. 5015,
04/06/2020. Brasil, p. A9. Disponivel em http://www2.senado.gov.br/bdsf/handle/id/573412. acesso em

13/03/2021..

16 Idem.
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de acesso a salde, a alimentacdo e a educacdo, e que colocam, sobretudo as
criancas, em situacao de forte vulnerabilidade, que levardo muitos anos para
serem recuperadas.

‘Os chocantes impactos da pobreza na pandemia de Covid-19 afetarao
duramente as criangas.

As criangas sao altamente vulneraveis a periodos curtos de fome e
desnutricao, que as afetam potencialmente por toda a vida” (UNICEF,
2020, p.1)

Outro aspecto importante a ser considerado na constituicdo das infancias
brasileiras é suadimensao étnico-cultural,queentrendésapresenta-sediversaerica
de possibilidades educativas. Referimo-nos as criancas dos povos e comunidades
tradicionais, como as indigenas, quilombolas, ribeirinhas, assentadas, do campo,
ciganas, varzanteiras, pescadoras artesanais, imigrantes, etc. Os modos de vida,
saberes, valores e tradicoes culturais dessas populacdes precisam ser respeitados,
valorizados e refletidos nos curriculos.

O curriculo da educacdo infantil, portanto, por meio da organizacao do
trabalho pedagégico, precisa considerar todas essas dimensoes das condicoes
sociais, econémicas e culturais que constituem a situacao da infancia vivida por
suas criancas. Isto, por fim, envolve o estabelecimento de uma efetiva relacdo
com as Familias destas criancas, considerando e respeitando a sua diversidade,
sua histéria e sua classe social.




Escola e familia no desenvolvimento integral da crian¢a

Na relacdo escola e familia, ambas possuem
papéis importantes, distintos, imprescindiveis e se
complementam na construcao do desenvolvimento
integral da crianca. As constantes transformacoes
histéricas na instituicdo escolar, assim como na

instituicao Familiar, ressignificam essa relacao.

A trajetéria historica da educacao de bebés e criancas pequenas permite
compreendermos o papel da sociedade, da fFamilia e da instituicdo educacional
nos dias atuais. Na idade média, a crianca era vista como adulto em miniatura,
participava da vida adulta e os indices de mortalidade infantil eram elevados, o
gue ocasiona preocupacao com a sanitizacdo, saude fisica e controle de doencas
(ARIES, 1981). Na modernidade, a partir do século XIX, com a era industrial e a
admissdao de um maior nimero de mulheres no mercado de trabalho, as maes
trabalhadoras precisaram deixar seus lares e suas criancas sob guarda, protecao
e seguranca, e muitos espacos institucionais surgiram e se reservavam a atender
criancas em situacoes de vulnerabilidade social (KUHLMANN, 1998).

Nesse contexto, o atendimento as criancas pobres é marcado fortemente
nos aspectos de assisténcia e cuidado a sua sadde e bem-estar, dando origem as
instituicoes assistenciais, filantrépicas, religiosas e comunitarias e produzindo
uma reestruturacdo do nudcleo familiar, que deixou de ser a Unica responsavel
pela protecao, cuidados e educacao da crianca. Estas transformacoes refletem
tanto na estrutura familiar quanto na estrutura de formacao da crianca que sofre
mudancas nas suas Formas de organizacao da vida.

Este breve relato histérico-social da assisténcia a crianca possibilita
compreender porque até hoje muitos olham para a creche como espaco que
assegura as criancas apenas a rotina do cuidado (sono, banho e alimentacao).

Todavia, a emergéncia da garantia da crianca como sujeito de direito, bem
como o aprofundamento de estudos e pesquisas cientificas na compreensao
sobre o desenvolvimento humano, a concepc¢ao da infancia e da crianca como
ser histérico e cultural pleno de possibilidades a serem desenvolvidas em sua
integralidade (OLIVEIRA etal.,2000) projetam novas perspectivas paraasociedade
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e o Estado desenvolverem agendas positivas de politicas publicas apropriadas ao
atendimento das necessidades das criancas.

Na Educacao Infantil, a crianca € um ser em desenvolvimento
integral. O processo de desenvolvimento acontece em todos os
ambientes que acrianga convive.

A educacdo infantil surge nesse cendrio como a etapa em que tem inicio o
vinculo entre a instituicao escolar, instituicdo Familiar e a crianca. Nesta etapa,
todos os agentes envolvidos devem garantir e assegurar os direitos da crianca, sua
protecdo, cuidados essenciais e permitir que ela seja educada integralmente, por
meio do desenvolvimento e aprendizagem de conhecimentos e saberes histoérico-
culturais. A troca de experiéncia entre a escola e os saberes, valores, crencas,
costumes e tradicdes de cada familia complementam essa educacao integral da
crianga.

E, portanto, um direito da familia participar ativamente do processo de
organizacdao do trabalho pedagdgico da instituicio de Educacdo Infantil. A
escola deve compreender as familias como parte da comunidade na qual estao
inseridas. Assim, ambas devem estar atentas ao papel que representam e suas
responsabilidades no processo de educacao da crianca.

Os pais/maes/avos/tios/responsaveis ndo podem ficar de fora do processo
educacional proposto pela escola. E preciso integra-los, fomentar sua participacdo
através de uma boa comunicacdo por meio de atividades estruturadas e

atividades abertas. Isso permitira que
_ se amplie o elo entre a escola e a familia,
Art.29. A educacao infantil, primeira etapa . . ~ L. .
da educacéo basica, tem como finalidade inserindo-a em discussdes participativas,
o desenvolvimento integral da crianga de
ate 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,

psicolégico, intelectual e social, também em resolucbes de problemas e
complementando a acao da familia e da

comunidade. (Lei n° 9.394 de 20 de conflitos, atendendo as expectativas de
Dezembro de1996).

democraticas, de interesses comuns, mas

ambas. Nessa relacdo, torna-se primordial o
respeito mdtuo e a autonomia das partes.




Nessa perspectiva, a inter-relacao entre familia e instituicao de educacao
infantil é preponderante para promover a educacdo integral das criancas
com qualidade socialmente referenciada. A escola, aqui, assume o papel
complementar e de ampliacdo da tarefa educativa da familia e da comunidade,
jamais substituindo o seu papel de educadora.

Aeducacaointegraldebebésecriancaspequenas,compromissodafamiliaeda
escola, passa por diversas dimensoes: fisica, psicoldgica, intelectual e social. Cada
uma delas desenvolve potencialidades humanas especificas e cria possibilidades
para novas aprendizagens, conforme podemos observar no infografico abaixo:

Aspecto Fisico
Desenvolvimento das potencialidades fisico-motoras, autoconhecimento,
expressdo de emocdes, equilibrio/deslocamento com seguranga; cuidado nos
aspctos biolégicos como nutrigdo, crescimento, saude/prevencédo de doengas,
seguranca fisica/prevencao de acidentes, construcdo da identidade/imagem
corporal.

_Aspecto Psicolégico

Desenvolvimento afetivo-emocional, estabelecimento de vinculos/relagbes que
auxiliam na construcao de uma auto-imagem positiva, atitudes positivas no
convivio social, compreensado de si e do outro; alteridade; construgao de uma
identidade pessoal e social.

_Aspecto Intelectual

Desenvolvimento dos recursos cognitivos para o pensamento, a elaboracao
prospeccao, atengao, memorizagdo e apropriacao da linguagem para uso
racional e comunicacional em contexto de socializagao e resolugao de
probelmas.

_Aspecto Social

Desenvolvimento das condicdes para o convivio social; para o respeito as
diferencas; para perceber-se como membro de um grupo, comunidade,
sociedade, ambiente; compreender-se como sujeito da histéria humana.

Fonte: Elaboracdo da RCT.
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Garantias do direito fundamental das criancas pequenas a
creche e a pré-escola

A concepcao de crianca e infancia vem se transformando de acordo com as
transformacoes sociais no seu tempo histérico. Assim, a ideia contemporanea
de crianca nao considera apenas sua dimensao bioldgica, pré-definida por faixas
etdrias, mas engloba o enfoque histérico, cultural e social.

Partindo deste pressuposto, de que a crianca é um ser histérico e social, a
Constituicao Federal de 1988, pela primeira vez na histéria da educacao brasileira,
garantiu o direito das criancas pequenas frequentarem creches e pré-escolas
publicas. O artigo 208, inciso IV, afirma que: “o dever do Estado com a educacao
serd efetivado mediante a garantia de [...] atendimento em creche e pré-escola as
criancas de zero a seis anos de idade” (BRASIL, 1988).

A educacdo infantil, no Brasil e no mundo, apresenta ao longo de sua
histéria concepcoes bastante divergentes sobre sua finalidade social. Do carater
assistencial no atendimento das criancas pequenas até chegarmos ao direito a
educacado infantil, as concepcoes de creche e pré-escola vém sendo definidas
historicamente. Segundo Kramer (2018):

Creche e pré-escola, em geral, distinguidas ora pela idade
das criancas incluidas nos programas — a creche se defini-
ria por incluir criancas de 0 a 3 anos e pré-escolade4a 6
-, ora pelo seu tipo de funcionamento e pela sua extensado
em termos sociais — a creche se caracteriza por uma atu-
acao diaria em (horéario integral) e a pré-escola, por um
funcionamento semelhante a escola, em (meio periodo).
Ha ainda uma terceira classificacdo que diz respeito a vin-
culacdo administrativa: a creche se subordinaria, assim, a
orgaos de cardter médico ou assistencial, e a pré-escola
ao sistema educacional (p.49).

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB n° 9.394/96), constituiu-
se 3 Educacdo Infantil como um nivel de ensino integrante da primeira etapa
da Educacdo Basica, composta pelo Ensino Fundamental e pelo Ensino Médio.
Assim, a Educacao Infantil, sequndo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (BRASIL, 2009), deve ser oferecida em creches e pré-escolas,
caracterizadas como estabelecimentos educacionais publicos ou privados que




cuidam e educam criancas de 0 a 5 anos e 11 meses de idade no periodo diurno,
emjornadaintegral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao competente
do sistema de ensino e submetidos a controle social.

Por conseguinte, atualmente podemos dizer que:

Creche
E a etapa da Educacéo Infantil que se destina a cuidar e

educar bebés e criangas bem pequenas (grupo etariode 0 a 3
anos).

Pré-Escola
E a etapa da Educacdo Infantil cujo atendimento se destina
a criangas pequenas (grupo etario de 4 a 5 anos e 11 meses).

Na esteira destas primeiras iniciativas de constituicdao legal da educacao
infantil no Brasil, e fruto de intensos debates académicos e lutas politicas com
participacdo de pesquisadores, movimentos sociais e politicos em defesa dos
direitos das criancas, foi-se construindo ao longo das Ultimas décadas uma
diversidade de textos académico-cientificos, documentos legais e normativos que
orientam as politicas publicas para a oferta da educacao infantil.
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No quadro a segquir sintetizamos alguns dos marcos legais da educacao
infantil:

Quadro1 - A Educacdo Infantil na legislagado brasileira

e Constituicdo Federal Brasileira, de 1988: estabelece as criangas como
sujeitos de direito, dentre eles o direito a educacgao (Artigo 227) e o
atendimento em creche e pré-escola (Artigo 208).

e EstatutodacCriancaedoAdolescente: publicadaem1990,com prerrogativas
de respeito e protecao, e que assegura o direito a liberdade de criangas e
adolescentes (Artigo 16), em destaque aos incisos Il (opinido e expressao), Il
(crenca e culto religioso), IV (brincar, praticar esportes e divertir-se), V
(participar da vida familiar e comunitaria, sem discriminagao) e VI (participar
davida politica).

e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional: Lei n.° 9394/1996, a qual
explicita o objetivo de desenvolvimento integral da criangca em seus aspectos
fisicos, psicologicos, intelectuais e sociais.

e Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil, lancado em 1998:
aborda o respeito aos estilos pedagogicos e adiversidade cultural brasileira.

e Parametros nacionais de qualidade para a educacao infantil, de 2006,
estabelece os padrdes de qualidade a serem garantidos nas instituicdes de
educacao infantil.

e Leil11.274/2006 que estabelece o ensino fundamental de nove anos e assegura
ofinanciamento a Educacao Infantil.

o Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil, de 2009: orienta a
estruturacio pedagdgica pautada em principios Eticos, Politicos e Estéticos,
bem como a obrigatoriedade da Educagao Infantil a partir dos quatro anos.

o Lei n.°12.796/2013: dispde sobre a formacgao dos profissionais da educacao,
avaliagao na Educacao Infantil sem o objetivo de promocgao, incorporando-a a
Educacao Basica.

e Plano Nacional de Educacao, de 2014: trata da universalizacdo da Educagao
Infantil na pré-escola (até 2016) reafirmando o texto constitucional e
ampliacao da ofertaem crechesem no minimo 50% (2024);

o Base Nacional Comum Curricular, de 2017: esclarece e determina os direitos

de aprendizagem e propde a organizagao curricular por campos de
experiéncias.




Organizacao curricular para a Educacao Infantil: concretizacao do direito
fundamental da crianca e o papel das brincadeiras e interagées

A organizacdo curricular da Educacao Infantil foi,

0 MUNPO § COMO O
CNEMA, WIGUELITO
£ NOS ACABAMOS
PEENTRAR NA ./
MATINEPA )
VIDA

inicialmente, disposta pelo Referencial Curricular Nacional
para a Educacgdo Infantil (RCNEI), elaborado em 1998 e que

integrou a série de documentos dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) publicados pelo Ministério da Educacao
(MEC), mas que nao tiveram cardter obrigatoério.

Depois, seguiu-se a producdo das Diretrizes Curriculares

" Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI) em 1999, revista e

Fonte: QUINO, 1993,

ampliada pela Resolucdo N° 5,de 17 de Dezembro de 2009",
que reuniu principios, fundamentos e procedimentos para orientar na elaboracao,
planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagédgicas e curriculares para
esta etapa da educacao, e teve cardter mandatério na organizacao dos curriculos
nas redes e sistemas de ensino/educacao Brasil afora.

Enquanto o RCNEI assumiu um carater prescritivo, apresentando-se como um
curriculo nacional, as DCNEI preservaram a autonomia das instituicoes escolares
na construcao dos seus curriculos, ndo se furtando, contudo, de orienta-las na
organizacao de propostas pedagégicas e curriculares que considerem a crianca
como um sujeito historico e de direitos, que tenham o cuidar e o educar como
objetivos da educacao infantil, que as brincadeiras infantis e as interagées
das criancas entre si, com os adultos e com o ambiente e os objetos, sejam os
eixos estruturadores das praticas pedagégicas, e, ainda, que o curriculo emerja
da "articulacdo dos saberes e das experiéncias das criancas com o conjunto

de conhecimentos jd sistematizados pela_

humanidade, ou seja, os patriménios cultural, As DCNEI focalizam as interagées e
o ] ) . , . , brincadeiras como eixos estruturantes do
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico” curriculo; propéem que os projetos
politico-pedagdgicos se organizem por

(BRAS”_ 2009 p. 06) devendo os mesmos Principios éticos, politicos e estéticos; e
! ! ! que a pratica pedagdgica se articule em

estruturarem-se em eixos, centros ou campos E‘ggﬁeﬂgs‘:“idare €10 CEITERD 8 CHETEES

de experiéncia.

17 As primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil foram instituidas pela Resolucdo n®01/1999
da Camara de Educacao Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educacao (CNE). Segundo Amorim e Dias (2012, p.
131) “Mais de dez anos depois, o Brasil reafirmou a importancia das Diretrizes Curriculares Nacionais ao elaborar
as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2009) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacao Basica (2010) a partir da atual configuracdo da Educacdo Basica, apos a publicacdo da
legislacdo que ampliou a cobertura da educacao obrigatéria brasileira, e diante das discussdes que permearam as
Conferéncias Municipais e Estaduais, bem como a Conferéncia Nacional de Educacao” (CONAE, 2010).
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A defesa da autonomia das instituicoes de Educacao Infantil na construcao de
suas propostas pedagdgicas e curriculares é importante, diriamos essencial, para
que nao se perca de vista o contexto em que estao inseridas, quem é a crianga, a
classe social e as condicoes de vida dos familiares, as especificidades das infancias,

a formacao dos seus profissionais e a infraestrutura da escola. Para Amorim e Dias
(2012, p. 135):

considerar as especificidades institucionais, seus profis-
sionais, a comunidade e, principalmente, as criancas (...) é
imprescindivel para que se possa garantir que as praticas
educativas desenvolvidas com essas criancas se encami-
nhem na direcdo de lhes garantir uma educacdo de boa
qualidade que lhes proporcionem desenvolveremlse de

forma plena e integral.

As DCNEI propoem que a formacdo da crianca seja abrangente, integral,
holistica, uma Formac¢ao omnilateral, isto é, que desenvolva suas potencialidades
nas diversas dimensoes do ser humano. Essa perspectiva curricular das Diretrizes
procura afastar-se dos tradicionais “enfoques preparatorios para a escolarizacao
vindoura” (SANTOS, 2018).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da Educacao Infantil, aprovada em
2017, atual referéncia para a organizacao curricular, ratifica estas concepcoes e
definicoes orientadoras daorganizacdodos curriculos dasinstituicoes de educacao
infantil propostas pelas DCNEI.

A BNCC para a educacao infantil, além de indicar os principios éticos, politicos
e estéticos na configuracdao dos projetos politico-pedagdgicos das instituicoes,
estabelece seis direitos de aprendizagem que devem ser garantidos as criancas
pequenas, quais sejam:

l

Brincar Participar Explorar Comunicar Conhecer-se




Nesta perspectiva, o Documento Curricular do Tocantins (DCT, 2019) ressalta
que a organizac¢ao do trabalho pedagégico na Educacao Infantil deve acontecer
a partir da compreensao desses direitos, para entdo, definir seus objetivos, acoes,
espacos e tempos, de creches e pré-escolas. Para o alcance destes direitos, a
BNCC estabelece cinco campos de experiéncia como eixos articuladores dos
conhecimentos e saberes fundamentais a serem desenvolvidos pelas criancas:

Corpo, gesto

e movimentos
O eu, o outro,

o nos

Espagos,

tempos,

quantidades, Escuta, fala,

pensamento e

imaginacao

Tracos, sons,

corpo eimagem

Esses campos de experiéncias colocam, no centro do projeto educativo,
as criangas e suas potencialidades humanas, suas observagoes, seus
questionamentos, suas investigacoes e exploracoes do ambiente que a cerca,
no contexto de suas interacoes e brincadeiras, que devem ser articuladas
com as proposicoes de atividades estruturadas ou livres, planejadas pelos/as
professores/as.
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Interacoes e Brincadeiras

Como vimos, na Educacdo Infantil os eixos
[ estruturantes do trabalho devem ser as interagoes e
as brincadeiras.

Mas, por que as brincadeiras sdo centrais no
curriculo da educacao infantil?

O brincaréumaimportante formade comunicacao

e socializacao para as criancas, pois é por meio das
&= brincadeiras que elas reproduzem seu cotidiano,

expressam seus desejos, favorecendo a construcao da
autonomia e criatividade, conforme destaca Kishimoto (2010, p. 01):

Para a crianca, o brincar é a atividade principal do dia-a-
-dia. E importante porque d4 a ela o poder de tomar deci-
soes, expressar, sentimentos e valores, conhecer a si, aos
outros e o mundo, de repetir acdes prazerosas, de parti-
lhar, expressar sua individualidade e identidade por meio
de linguagens, de usar o corpo, os sentidos, os movimen-

tos, de solucionar problemas e criar.

Existem diferentes tipos de brincadeiras (dirigidas, jogos simbélicos, jogos de
regras, brincadeiras livres) e cabe ao professor selecionar e planejar atividades-
guia' adequadas ao nivel de desenvolvimento e aprendizagem das criancas,
considerando suas especificidades socioculturais e a qualidade das interacoes
vivenciadas pelas criancas nos seus contextos de vida e no contexto da instituicao
de Educacao Infantil.

U Segundo Kishimoto (2010) as interacoes e
brincadeiras ocorrem de forma dinamica, em que

Ao brincar, a crianga experimenta o

poder de explorar o mundo dos 'interagir e brincar sdo a linguagem da infancia.
objetos, das pessoas, da natureza e

da cultura, para compreendé-lo e E pessas interacdes que as criancas estabelecem

expressa-lo por meio de variadas . L. )

linguagens. (KISHIMOTO,2010,p.7).  relagées de convivio com outras criangas e adultos,
em que elas aprendem a conviver no meio social e
podem construir relacoes e apreender conceitos.
Para Brites (2020):

18 Segundo propde Saviani (2016, p.76), “para a definicdo da base curricular relativa a educacao infantil devemos
tomar como referéncia o aporte da Psicologia Histérico-Cultural que indica como referéncia para a identificacdo
do contetdo e forma do desenvolvimento do ensino a atividade-guia prépria de cada periodo da vida dos

individuos” (grifo nosso).




A brincadeira ndo serve apenas para entreter. Por meio
dela, os pequenos “experimentam” o mundo: testam ha-
bilidades (fisicas e cognitivas); aprendem regras; treinam
as relacoes sociais. Isso sem contar que, ao brincar, eles
tém a chance de simular situacoes e conflitos e, assim,
compreender e organizar as proprias emocoes. N3o é a
toa, portanto, que o brincar é um direito de todas as crian-
cas, garantido pela Constituicdo Federal e pelo Estatuto

da Crianca e do Adolescente. (p.197)

" Nesse momento de Pandemia da Covid-19, o espaco das brincadeiras das
criancas passou asersomente asuacasa, portanto, cabe aos professores proporem
experiéncias significativas, por meio de atividades livres e estruturadas, para que
a fFamilia e suas criancas vivenciem momentos de interacao por meio do brincar.
Uma experiéncia é significativa quando provoca a reflexao e acao da crianca e dos
bebés, envolvendo tempo, espacos da casa, do quintal, as diferentes linguagens e
objetos disponiveis no contexto cultural da crianca.

No planejamento das atividades, sejam elas remotas ou hibridas, é necessario
que o professor explore esses contextos com intencionalidade e proponha
experiéncias que permitam as criancas desenvolverem-se plenamente.

Mas quais experiéncias, brincadeiras e interacoes sao significativas para as
nossascriancasnessemomentotaocriticoedesafiadorqueenfrentaahumanidade?
Vocé, professor/a, conhece suas criancas e seus contextos socioculturais e afetivo-
emocionais?

Vale ressaltar que na perspectiva da BNCC, o curriculo da educacao infantil
nao se estrutura por meio de conteudos disciplinares, mas orienta que os
conhecimentos das areas de linguagem, matemadtica, ciéncias humanas e da
natureza deverao estar contemplados em todos os campos de experiéncias da
educacdo infantil, na forma de atividades que guiem as acoes educativas e o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

Consideramos, que a BNCC constitui-se apenas como orientadora do
planejamento curricular na educacao infantil, ndo devendo ser tratado como um
curriculo. Ao contrdrio, deve ser objeto de reflexao coletiva e questionamentos
por parte dos profissionais das instituicoes educacionais. Sobretudo nesse
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momento de Pandemia, quais sdao as condi¢coes concretas para realizacao dos
objetivos propostos, quais suas intencionalidades e quais recursos materiais
e tecnoldgicos estao disponiveis?

Deste modo, outras referéncias podem ser tomadas em consideracao e os
proprios campos de experiéncia, por exemplo, podem ser questionados: o que
sdao experiéncias na infancia? Quais experiéncias sdo as mais relevantes para o
desenvolvimento e aprendizagem de uma crianca? Os campos de experiéncia
definidos pela Base abarcam os contextos socioculturais da diversidade dainfancia
brasileira? Por que esses campos de experiéncia e obejtivos de aprendizagem e
nao outros?

Organizar ou (re)organizar um curriculo implica considerar a realidade e
dirigir a ela um olhar critico.

As reflexoes e questionamentos suscitados neste primeiro Caderno deverao
ser tema de nossas conversas e dos didlogos entre os professores/as da Educacao
Infantil ao longo da Formacao que agora iniciamos com a RCT.

Continuemos dialogando...

Um Forte abraco, se cuidem e cuidem dos outros!

= e I : — £ CHEGUE) A CONCLUSAO

ONiGOCIOED /" ANDE| PENSANDO MUITO NAS || |, PE QUE A GENTE ACAROU
SEGUINTE, MiGUELITO | ‘ FUNCOES DOS HOMENS / PE ENTRAR

. fu] I NA MATINE DA VIDA

Fonte: Toda Mafalda, QUINO, 1993.
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4. ENSINO FUNDAMENTAL ANOS
INICIAIS: NATUREZA, FINALIDADES E
ESTRATEGIA DE (RE)ORGANIZACAO
CURRICULAR
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Introducao

Na introducdo deste caderno pedagdgico foi dito que a criacdo da escola
justifica-se no acesso ao saber sistematizado, na aquisicao do saber elaborado
necessario e na constituicao da humanidade de cada um de nés. O saber escolar
origina-se do conhecimento cientifico que, ao confrontar-se com as praticas sociais
dos individuos, converte-se naquilo que chamamos de curriculo escolar.
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Como sabemos, a Lei n. 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - determina que a educacdo bdsica se destina a preparacao para o
trabalho e formacdo para a cidadania. Essa legislacdao delimita, ainda, o alcance
do Ensino Fundamental a segunda etapa da educacdo bdsica obrigatéria, que
inicia aos 6 (seis) anos de idade e se estende até os 14 (quatorze) anos. Em seu
artigo 32 define que o Ensino Fundamental devera focar na formacdo bdésica do
cidadao. Logo, sua estrutura curricular deve-se organizar em torno de conteddos
e atividades que proporcionem essa formacao para a cidadania.

Entretanto, esta parte do Caderno Pedagdgico 1 enfatizard a reorganizacao
curriculardosanosiniciais do ensino fundamental, compreendidos dos 6 (seis) anos
de idade até os 10 (dez) anos. Vejamos, entdo, como se reconfigura a organizacao
dos anos iniciais do ensino fundamental, especialmente no que diz respeito a sua
natureza, fins e reorganizacao curricular determinada pela crise da pandemia da
Covid-19.

O que é e para que serve o Ensino Fundamental?

O ingresso na educacao bdsica inicia com a Educacao Infantil. Apés essa
etapade formacao, que visa a socializacdo e desenvolvimento da crianca mediante
o cuidar e o educar, ela ingressa no Ensino Fundamental. Os estudiosos da area da
educacdoatestam que a passagem da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental
é marcada por rupturas que desequilibram a maneira como as criancas aprendem.
Em parte, isso tem a ver com a organizacao curricular e pedagégica de cada etapa
educativa. Situemos essa problematica.

Enquanto na Educacao Infantil a aprendizagem orienta-se por atividades de
interacdo e brincadeiras, no Ensino Fundamental as atividades organizam-se em
torno de conteldos de ensino que visam a aquisicao de competéncias e habilidades
com foco na avaliacdo de desempenho. Planejar adequadamente essa transicao
é necessario no sentido de garantir a continuidade das aprendizagens. Dentre as
estratégias de planejamento, recomenda-se conhecer como se deu o processo
de desenvolvimento e aprendizagem das criancas na Educacao Infantil, construir
uma relacao de respeito e confianca, bem como ajustar o plano de ensino ao nivel
cognitivo da crianca para alcancar os objetivos de ensino nesta nova etapa da
formacdo educativa.
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Como se percebe, 0 acesso das criancas ao Ensino Fundamental desafia nossa
capacidade de pensar e organizar as atividades de ensino, ou seja, precisamos
ajustar nossa diddtica, a nossa maneira de ensinar e de realizar a gestdo da
aprendizagem a fim de que as criancas efetivem sua trajetoria escolar com éxito.
Vejamos agora o que considerar nessa tarefa de reorganizacao das atividades
curriculares nos anos iniciais do ensino fundamental.

Considerando os principios da Pedagogia Historico-Critica adotamos a
nocao de curriculo estabelecida nas diretrizes curriculares nacionais do Ensino
Fundamental

O CURRICULO NAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS
(Resolucéo N° 7, De 14 De Dezembro de 2010)

Art. 9° O curriculo do Ensino Fundamental é entendido, nesta Resolucéo, como
constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, permeadas pelas relagées sociais, buscando articularvivéncias
e saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente acumulados e
contribuindo para construir asidentidades dos estudantes. (grifos nossos)

Organizar o curriculo nessa perspectiva implica repensar a organizacao do
tempo e do espaco a fim de garantir a apropriacdao dos conteddos de ensino. O
cendrio da pandemia impoe aos profissionais de educacao diferentes desafios e
estratégias pedagdgicas, dentre eles, a definicdo do que ensinar e como ensinar,
considerando paraquem e em quais condi¢coes ensinar. Aselecdo eorganizacaode
conhecimentos, objetivosde ensino e aprendizagem, de habilidades e expectativas
nos anos iniciais do Ensino Fundamental constituem tarefa necessaria a fim de
garantir o direito fundamental das criancas a educacao.

Diante do prolongamento do periodo de suspensao das aulas presenciais
neste ano letivo de 2021 e, considerando as recomendacdes da Resolucao CNE/
CP N° 2 de 10/12/2020 e a Resolucao CEE/TO N° 154, de 17 de junho de 2020,
que orientam a oferta do processo educativo no periodo de crise pandémica,
apresentamos a proposta de reorganizacao curricular para os anos iniciais do
Ensino Fundamental, tomando como base os fundamentos teérico-metodoldgicos
da Pedagogia Histérico-Critica.




Fundamentos Teorico-Metodologicos da Pedagogia
Historico-Critica para reorganizacao curricular

A reorganizacdo curricular proposta pela Rede ColaborAcdo Tocantins esta
fundamentada na concepcdao da Pedagogia Histérico-Critica, que entende a
educacdao em seu movimento histérico e compromisso com a transformacao da
sociedade. E uma pedagogia enraizada na realidade escolar e que defende a
especificidade da escola como o locus da producdo e transmissao-assimilacao
do conhecimento sistematizado, historicamente elaborado pela humanidade
(SAVIANI, 2013).

Segundo Saviani (2013, p.13)

[...] o objeto da educacao diz respeito, de um lado, a iden-
tificacdo dos elementos culturais que precisam ser as-
similados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitan-
temente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo. (grifo nosso)

O Ensino Fundamental anos iniciais (1° ao 5° ano) é uma etapa importante
e significativa para a formacdo da crianca e o desenvolvimento de suas
potencialidades humanas, pois ao longo dessa etapa formativa ela vivencia
indmeras mudancas relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais,
emocionais, bem como a transicdo para a adolescéncia e seu ingresso nos anos
finais do Ensino Fundamental.

_ Nessa fase da Educacdo Basica, as criancas

"Afinalidade da educagao escolaréa se desenvolvem por meio da apreensdo
formacdo do pensamento teorico, d3 cultura, do modo como se relacionam

tendo em vista a constituicao da )
personalidade integral dos(as) CONSIJO mMesmas, com OsS outros e com o

estudantes” (ASBAHR, 2018) mundo, mas sobretudo com a assimilacdo dos
conhecimentos sistematizados por meio da
aprendizagem de conhecimentos cientificos que possibilitem o desenvolvimento
de uma concepc¢ao mais elaborada do mundo, superando as concepc¢oes do senso-
comum, presentes na vida cotidiana, e avancando em novas aprendizagens que
servirdo de base para seu desenvolvimento psicomotor e cognitivo e suas vivéncias

para além dos muros da escola.
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Nessa perspectiva, o professor deve planejar o ensino, de modo a que
as criancas possam ter uma variedade de experiéncias novas que envolvam a
aprendizagem de saberes sistematizados, por meio de atividades que guiem
suas observacoes e argumentacoes, internalizem conceitos e sustentem suas
incessantes descobertas, pois conforme Saviani “para saber pensar e sentir, para
saber querer, agir ou avaliar, & preciso aprender, o que implica o trabalho
educativo” (SAVIANI, 2020, p. 63).

Neste sentido, é essencial que o professor conheca o contexto Familiar,
social e cultural da crianca, fortaleca a sua capacidade de interacao e estimule
sua memoria voluntaria, concentracdo e pensamento abstrato, criativo, ldgico,
critico e afetivo. Sobretudo, nesse periodo de pandemia, a familia tem papel
inquestiondvel para a discussao e composicao do curriculo construido e vivenciado
pela escola.

Com base nesses fundamentos, a organizac¢ao curricular nos anos iniciais do
Ensino Fundamental se articulam em torno do processo de ensino e aprendizagem
dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoFicos e da corporeidade que
possibilitem o desenvolvimento das capacidades intelectuais, psicomotoras,
afetivas e sociais das criancas. Esse processo de organiza¢ao curricular supoe
que sejam ensinados os conhecimentos ligados a linguagem oral e escrita, a
matemadtica, as ciéncias da natureza e da sociedade, a educacao fisica e artistica,
possibilitando ao destinatario desse ensino o desenvolvimento da autonomia, do
pensamento complexo e a compreensao da sua pratica social mais ampla.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental de 9
anos:

Art.30 Ostrésanosiniciais do Ensino Fundamental devemassegurar:
|-aalfabetizacdo e o letramento;

Il - o desenvolvimento das diversas formas de expressao, incluindo o aprendizado da
Lingua Portuguesa, a Literatura, a Musica e demais artes, a Educacgao Fisica, assim como o
aprendizado da Matematica, da Ciéncia, da Historia e da Geografia;

[l - a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do processo de
alfabetizagcao e os prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino Fundamental como
um todo e, particularmente, na passagem do primeiro para o segundo ano de
escolaridade e deste para o terceiro. (BRASIL, 2010, p.137)




As orientacoes curriculares atuais, Diretrizes Curriculares para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 2010) e a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017), indicam que é no primeiro ciclo (1° e 2°anos) do Ensino
Fundamental que se espera que as criancas sejam alfabetizadas. Isso significa que
a alfabetizacdo deve ser o foco da acdo pedagdgica nessa etapa. Logo, é preciso
que os estudantes conhecam a estrutura da linguagem e a instrumentalidade
da escrita e da leitura — processos que possibilitam a alfabetizacao, ou seja, que
consigam “codificar e decodificar” os sons e usos da linguagem.

Outro aspecto que precisa ser objeto de reflexao, consiste no trabalho
pedagdgicoquedeveserrealizadonofinaldestaetapade ensino.Nosegundociclo
(3°ao0 5°ano) direciona o foco a ortografia e suas complexidades e se estende para
além dos anos iniciais do Ensino Fundamental. No quinto ano escolar deve haver
maior atencao no tratamento dos conteldos de cada area do conhecimento, de
modo aasseguraracontinuidade do processode aprendizagem e desenvolvimento
das criancas e preparacao para os anos finais do ensino fundamental.

Vejamos algumas consideracoes sobre o trabalho pedagdgico no processo de
alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental.
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Orientacoes metodologicas para a organizacao do
trabalho pedagogico do ensino fundamental na pandemia

Aformacaohumanaconstituiafinalidadedotrabalho pedagdgiconaeducacao
basica. Sua conquista depende da aquisicao dos instrumentos que possibilitam o
acesso ao saber sistematizado. Ora, o saber elaborado provém da cultura letrada,
0 que supoe como exigéncia o dominio da norma culta da lingua portuguesa e
demais ciéncias.

Nesta perspectiva, aacdao pedagdgicanosanosiniciaisdo ensino fundamental,
deve ter como atividade-guia o estudo, ou seja, o processo de aprendizagem
de novos conhecimentos, por meio do desenvovimento das funcoes psicoldgicas
superiores como pensar, falar, refletir, memorizar, organizar, categorizar,
generalizar dentre outras, conforme assinalam Vygotsky, Luria e Elkonin em seus
estudos sobre aprendizagem e desenvolvimento humano (ASBAHR, 2018)

No contexto da crise da pandemia do covid-19 essa tarefa constitui um desafio
para professores e criancas. A fim de minimizar os efeitos nas aprendizagens,
do fechamento das escolas, as redes/sistemas de ensino tém adotado diferentes
estratégias: ensino remoto e ensino hibrido em aulas presenciais. Vale ressaltar
que o ensinoremoto resume-se, na maioria dos casos, ao envio de tarefasescolares,
no formato de material impresso, com reduzido trabalho de acompanhamento e
avaliacao.

O uso de plataformas digitais tem priorizado a realizacdo de aulas sincronas,
mas sem muita efetividade, pois a maioria dos alunos nao dispoe de equipamentos
e acesso adequado ao sinal de Internet. O professor, por sua vez, também nao
dispoe de infraestrutura adequada para o trabalho remoto em sua residéncia.
O uso de recursos tecnolégicos tem apontado para uma série de desafios em

torno da conectividade as redes de Internet, == , T - P
¥ i

Sem NOS esquecermos que O acesso e
Formacao para o uso das Tecnologias Digitais |
de Informacdo e Comunicacio - DICA, [ ™
por parte dos professores, surgem como | ¢{
caminhos necessarios para o estimulo e o “’
acompanhamento do desenvolvimento das

criancas.




Outra estratégia adotada pelas redes e sistemas de educacao tem sido a de
fortalecer o vinculo com as criancas por meio de aplicativos como WhatsApp. O
trabalho cooperativo com a familia constitui-se um desafio neste contexto do
ensino remoto e/ou hibrido. Significa reforcar a necessidade de construir vinculos
para que ocorra interacdo e feedback dos professores as criancas e responsaveis
por estas.

Alem disso, o trabalho de formacao com as criancas, no Ensino Fundamental,
deve superar a concepcdo estreita de alfabetizacdo da BNCC. Ao reduzir a
alfabetizacdo a escrita, esse documento empobrece o processo de aquisicao da
lingua ao cédigo escrito. Sendo vejamos. Para a BNCC (1997) alfabetizar é:

Conhecer a 'mecanica' ou o funcionamento da escrita alfabética para ler e escrever
significa, principalmente, perceber as relagdes bastante complexas que se estabelecem
entre os sons da fala (fonemas) e as letras da escrita (grafemas), o que envolve consciéncia
fonoldgica da linguagem: perceber seus sons, como se separam e se juntam em novas
palavras etc. (BRASIL, 2017, p. 88).

Ou seja, na BNCC a alfabetizacao privilegia a dimensao linguistica, as
propriedades fonoldgicas, em detrimento dos aspectos morfoldgicos, semanticos
e culturais da lingua escrita. Isso configura uma perspectiva de separacao entre
alfabetizacao e letramento. Ao enfatizar a consciéncia fonolégica, a BNCC retira
das criancas, o direito de apropriar-se das culturas do escrito, compreendidas
como producdo de linguagem pelos sujeitos (ZEN, 2018).

Na perspectiva de articular processo de alfabetizacdo e letramento o
Projeto de Formacdao Pedagdgica da
RCT busca contemplar as necessidades
de formacao cientifica e pedagdgica
dos professores e coordenadores
pedagdgicos. No Médulo do
Diagnostico, desse projeto, iremos
colher informacoes para delinear os
temas a serem tratados nos encontros
sincronos e assincronos dos encontros

de Formacao.
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Entretanto, a RCT sugere, como ponto de partida, alguns temas ligados a
Organizacao do Trabalho Pedagdgico:

Diagnéstico da Planejamentoe Participagdo 'c?mpetén.clas.
Pratica Educativa Pratica Pedagégica das familias Socio-emocionais
na docéncia
.. .. Ensino remoto .
Alfabetizagdo e Alfabetizagéo S Partilhade
. nos Anos Iniciais do :
Letramento Matematica . conhecimentos
Ensino Fundamental

Considerando a centralidade do papel docente na formacdo escolar dos
alunos, compreendemos que o Curso de Formacao Pedagdgica precisa refletir
sobre as seguintes questoes:

U

O que é ser professor-alfabetizador no ensino fundamental?

Quais saberes e conhecimentos servem como referéncia

para o trabalho pedagégico?

Quais estratégias de ensino e aprendizagem sao utilizadas

para a concretizacio dos objetivos de aprendizagem?
~—

Refletir sobre esses questionamentos auxilia no processo de reorganizacao
curricular, pois aponta para os elementos nucleares do curriculo e do processo
educativo. Vale ressaltar que neste contexto de pandemia todos nés estamos
comprometidos com o cuidado com a vida. Concordamos com Severino (2017)
ao afirmar que todas as profissdes e todos os conhecimentos, técnicas e valores
nelas implicados tém a ver com o cuidado com a vida humana. O conhecimento
emerge como estratégia da vida e que nasce embutido em nossas praticas.




Nessa perspectiva, o eixo fundamental da reorganizacao curricular deverd
ser o cuidado com a vida, como dimensao constitutiva da formacao humana. A
construcao da nossa humanidade é sempre um projeto inconcluso, em especial
num contexto social marcado por desigualdades oriundas da dominacdo e
exploracao da sociedade burguesa, regida pela logica do capital.

As acoes de formacao continuada almejadas neste projeto da RCT consideram
o professor como intelectual critico e agente de transformacao social. Nesse
sentido, a formacdo de uma consciéncia critica requer:

Ser capaz de compreender as contradicoes do desenvolvi-
mento socioecondmico e das relacdes de forcas politicas
que atuam nesta sociedade; e criativo, isto é, ser capaz de
superar o senso comum, presente no processo de desor-
ganizacao do individuo e dos grupos subalternos, impos-
sibilitando-os de compreender as suas préprias identida-
des (PLATT, 2009, p. 13).

No ambito das decisoes estritamente pedagdgicas do que ensinar e como
ensinar, conteddo e Forma se apresentam indissocidveis. Escolher um contetdo
e suas respectivas propostas de transmissao-apropriacao nao se constitui numa
tarefa meramente técnica, mas sobretudo, num compromisso educativo, de cunho
ético e politico. Visto dessa maneira, a tarefa de selecionar e organizar contetdos
escolares para o contexto da pandemia, impoe-se em uma das decisoes mais
importantes do planejamento e da pratica de educacao escolar. Na perspectiva
da Pedagogia Histérico-Critica, o critério “para a sele¢cao e organizacao dos
contetudos escolares é o do desenvolvimento de cada pessoa como um
individuo que possa concretizar em sua vida a humaniza¢ao alcancada até o
presente pelo género humano” (DUARTE, 2016, p. 95, grifos nossos). Isso posto,
passamos a apresentar alguns critérios de selecdo e organizacao de habilidades e
conhecimentos como sugestdo para orientar o planejamento de ensino nas redes
e sistemas de educacao e ensino.
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Procedimentos e critérios para selecao e organizacdao do
processo ensino e aprendizagem

Como garantir o direito a educacdo a nossas criancas, considerando suas
singularidades e especificidades? Destarte é fundamental identificar qual seria o
conteldo escolar a ser garantido as criancas e quais as habilidades prioritarias
possiveis de serem desenvolvidas no atual contexto pandémico.

Sugere-se que, por meio de uma relacdo dialégica entre Professores,
Coordenadores Pedagdgicos e Orientadores da RCT as escolas articulem e
planejem suas acoes educativas, priorizando o cuidado com a vida e a garantia das
aprendizagens das criancas. De tal forma, elencamos algumas acoes que podem
ser desenvolvidas pelos professores e toda equipe escolar:




A reorganizacdo curricular aqui proposta ndo emerge diretamente da BNCC/

DCT, mas resulta do conhecimento sistematico da realidade da escola, da familia,
da comunidade, do contexto sociocultural e da selecdo dos conhecimentos
necessarios a aprendizagem dos alunos. A BNCC dimensiona uma parte dos
conhecimentos elaborados em habilidades, objeto de conhecimento, conteddos
num formato fixo e inerte; a escola cabe o papel de dar a dinamicidade necessaria,
por meio da articulacdo entre as diretrizes oficiais e a realidade escolar.

Nesse sentido, selecionar os conhecimentos e as habilidades indispensaveis
e possiveis, vidveis de serem trabalhadas considerando o atual contexto, é
responsabilidade da escola, que deverd identificar os objetivos possiveis de serem
alcancados, por meio da metodologia, instrumentos e recursos que a escola e o
aluno dispoem. N3o adianta estabelecer um curriculo descontextualizado, em
que constem todas as habilidades propostas nas orientacdes oficiais, se ndo ha
meios de socializacdo, mecanismos, recursos ou metodologias para que elas sejam
desenvolvidas pelos alunos.

Para tanto, a escola deve elencar critérios para selecao e organizacdo dos
conhecimentos para a reorganizacdo curricular, dentre os quais apontamos os
seguintes (LOPES, 2003):




Esses critérios servem como referéncias iniciais para o trabalho de selecao

e reorganizacao curricular. A equipe escolar, em seu planejamento participativo
e dialégico, poderd construir outros critérios, igualmente essenciais ou
complementares, para a definicao de sua acdao pedagdgica e alcance dos objetivos
e finalidades especificas da escola, que é garantir o direito a educacdo e a
aprendizagem das criancas.

Nos cadernos posteriores, trataremos do processo ensino e aprendizagem,
do planejamento, acompanhamento e avaliacao.

Bons estudos!
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Aprender a ler, escrever e contar e compreender o mundo natural e social
constituem pré-requisitos para a insercao no mundo em que se vive, inclusive para
entender a prépriaincorporacao, pelo trabalho, dos conhecimentos cientificos no
ambito davida e da sociedade. Para Saviani, (2003), o saber é um meio de producao
que é sistematizado na escola com a intencao de formar um ser humano dotado
de instrumentos para incorporar os conhecimentos como forca produtiva.

Na formacdo docente a aprendizagem, da e para a docéncia e o desenvolvimento
dos conhecimentos profissionais exige a valorizacdo e aquisicao de fundamentos
tedricos e pedagdgicos que permitam efetiva participacdo na sociedade como
cidadao.

No ensejo de discutir a Formacado continuada e em servico dos profissioamis
da educacado, pretende-se neste topico do Caderno Pedagoégico da RCT: Contribuir
com a formacdo de professores, promovendo uma visao critica sobre a pratica
docente, viabilizando o aperfeicoamento teérico, pedagdgico-metodoldgico,
ético e politico desses profissionais, suscitando questoes relacionadas a
necessidade de se repensar o aprender e o fazer docente diante dos desafios e
restricoes envolvendo o contexto da pandemia do Covid-19 no processo de ensino
e aprendizagem.

Partindo da andlise das definicoes da Base Nacional Curricular Comum -
BNCC quanto ao conjunto de normas de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver, assegurando seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, também expressas no Documento Curricular do Tocantins-DCT,
serdo tracadas propostas para orientar as equipes pedagodgicas das escolas das
redes/sistemas municipais, para a (re)organizacdo dos curriculos escolares em
virtude do cendério pedagégico que originou-se da situacdao de pandemia.

Tomando como referéncia a BNCC, o DCT traz competéncias bdsicas e temas
contemporaneos, organizados por componente curricular, conforme as areas de
conhecimento. Cada area apresenta um conjunto de competéncias especificas,
habilidades e objetos de conhecimentos inerentes a cada componente curricular.
Repensar a articulacdo deste documento, correlacionando as habilidades, os
objetos de conhecimento ao desenvolvimento do pensamento histoérico-critico é
o propoésito deste trabalho.
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Compete as unidades escolares, redes/sistemas municipais de educacao,
proceder a reorganizacao curricular através da reestruturacao do Projeto Politico
Pedagogico, da realizacao de avaliacao diagnoéstica da aprendizagem dos alunos
e do plano de reposicao para desenvolvimento das habilidades e objetivos de
aprendizagem, tomando como base o Caderno Pedagégico da RCT (2020).

Assim, com o objetivo de contribuir para a compreensao e construcao de
uma pratica pedagédgica unitaria e coerente, fundamentada em sua perspectiva
teorico-metodologica que também caminha neste sentido, e considerando que
nos anos finais do Ensino Fundamental, os estudantes se deparam com desafios
de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de se apropriarem das
diferentes logicas de organizacao e especializacdo dos conhecimentos, tendo que
lidar, inclusive, com nUmero maior de professores, a RCT organizou a formacao
de professores e coordenadores pedagdgicos, pautando seu planejamento nas
necessidades decorrentes do atual contexto da Pandemia da COVID-19 e nas
contribuicoes da Pedagogia Histérico-Critica.

Considerando a necessaria Reorganizacao Curricular e, a partir do Diagnéstico
da Situacdo Pedagodgica, orienta-se conhecer as habilidades propostas nos
documentos orientadores (BNCC e DCT)3*, especialmente aquelas que emanam
a possibilidade de serem exploradas no formato de ensino remoto e hibrido,
indispensdveis de serem desenvolvidas neste periodo pandémico, avaliadas como
essenciais, considerando as aprendizagens alcancadas em 2020. Neste interim, o
planejamento das atividades de 2021, precisa pautar-se na imprescindibilidade
da abordagem dos conteldos e habilidades pouco ou ndo explorados no ano
anterior, que sdo pré-requisitos para a sistematizacao de conhecimentos e prever
metodologias que favorecam tanto o dominio dos recursos, o conhecimento
pedagdgico dos objetos pelo professor quanto as condicoes de acesso ao
conhecimento e recursos pelos alunos e organizacdo das familias.

Nessa direcao, a Formacao em foco, visa possibilitar o acesso e a socializacao
dos conhecimentos produzidos coletivamente e acumulados historicamente,
contribuindo para a compreensao da sociedade e do mundo existente. Considera-
se que, para alcancar esses objetivos hd que se superar o espontaneismo e levar
a cabo um trabalho intencional, planejado, organizado, continuo e sistematizado,
tanto na escola como para além dela.

34 BNCC - Base Nacional Curricular Comum.

DCT - Documento Curricular do Tocantins.




Portanto, a formacdo, ao promover discussoes e reflexdes construidas
no desenvolvimento humano nos mais diversos contextos para o uso do
conhecimento, impulsionam a proposicao de inovacoes e (trans)formacdes nas
praticas pedagégicas, como também, novos conhecimentos sobre a atuacdo do
professor diante da atual realidade.

Conhecimento como pratica social

Dentre as dificuldades enfrentadas pelos professores em sala de aula,
duas se destacam: despertar o interesse do aluno para o contetdo curricular e
contextualizar o conteddo com a pratica social e suas experiéncias, desafio este
ampliado nesse contexto de pandemia.

Para tanto, o professor precisa compreender o conhecimento como pratica
social, ou seja, entender que o processo pedagdgico requer o conhecimento que
o aluno traz consigo para a escola. Dai, compete a escola desafiar e mobiliza-
lo para percorrer o caminho do conhecimento de senso comum para o
conhecimento cientifico, propor a articulacdo da vivéncia familiar, comunitaria
com o conhecimento cientifico e estabelecer assim uma relacao critica e reflexiva,
articulando dessa forma a vivéncia que ja traz com o conhecimento cientifico.

A apropriacdodoconhecimentocientificopelosalunos,aqueleconhecimento
descrito e apontado pelas diretrizes curriculares e vigentes no contexto escolar,
relacionando-os com os conhecimentos que estes jd possuem, sem limita-los a
apenasessessaberes,é umdos pressupostos da Pedagogia Histoérico-Critica. Nesse
sentido, considera-se como funcao primordial da escola proceder a sistematizacao
e mediacao desses conhecimentos cientificos.

Depreende-se dessa concepcdao pedagdgica que os

oAl conhecimentos escolares constituem-se como o conjunto

como pratica
social

de conhecimentos que professores e gestores escolares
selecionam e sobre eles trabalham com a finalidade de
torna-los vidveis de serem ensinados, ao mesmo tempo
em que servem de elementos para a formacao integral do
aluno. Paraisso, o processo didatico-metodolégico precisa

Conhecimento desenvolver o conhecimento a partir de praticas sociais

curricular nas diferentes areas, transformando-se em conhecimento

escolar.
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Ao adentrarem a escola, os conhecimentos produzidos nos diversos componentes

curriculares sdo recontextualizados de acordo com a légica que preside as instituicoes
escolares, ou seja, os conhecimentos escolares dos diferentes componentes, além do
processo de didatizacdo que sofrem, trazem embutidos aspectos moral e politico que, na
perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, envolvem a fFormacao critica e emancipatéria

dos sujeitos.

Assim, a ciéncia que a escola ensina relaciona-se diretamente com o
exercicio da cidadania que nela se expressa, visando a conformacao dos sujeitos
ou o seu movimento de emancipacao como ser humano. Dai que o conjunto de
conhecimentos que a escola ensina estd impregnado de valores que buscam
promover determinadas condutas, atitudes e determinados interesses, como por
exemplo, a valorizacdo e preservacao do meio ambiente, os cuidados com a salde,
a participacao politica e social, entre outros.

No intuito de viabilizar a apropriacdo do conhecimento, faz-se necessario
ressaltar que, diante do momento atual imposto pela crise pandémica Covid-19, as
acoes educacionais precisam considerar questoes relevantes sobre a efetividade
das praticas e das mudancas na rotina dos gestores, professores e alunos. Nesse
sentido, considerar a possibilidade de reflexos em relacdo a lacunas no processo
de ensino e de aprendizagem diante das desigualdades sociais, em especial no
ambito do acesso as tecnologias e no acompanhamento pedagdgico, evidenciando
a essencialidade dos profissionais da educacao (SAE, 2020).

Portanto, evidencia-se aimportancia daformacao continuada dos professores
em relacdo ao atual cendrio, fortalecendo aspectos profissionais e pessoais a
partir das exigéncias do processo educativo nesse contexto pandémico e, para
isso, o processo formativo contribui com o apoio e acompanhamento no ambito
pedagdgico-metodoldgico frente ao uso das tecnologias adequadas a realidade
das escolas da Educacao Basica.

Diretrizes Formativas para a pratica docente nos anos finais
do ensino fundamental

A formacdao promovida pela RCT para professores e coordenadores
pedagdgicos das redes/sistemas municipais de ensino ampara-se nas normas e
legislacoes que tratam da educacdo basica de modo geral, e também naquelas
decorrentes do contexto da Pandemia da COVID-19, elencadas no texto

introdutoério deste caderno.




Quanto aos aspectos pedagodgicos, o processo formativo parte de reflexoes
téorico-praticas que buscam fortalecer o processo de ensino e aprendizagem, a
partir das seguintes diretrizes:

I

Compreensao da relevancia
da apropriacao de
competéncias e habilidades
de forma integralizada para
o ensino na Educacgao
Basica

Reconhecimento das
competéncias referentes ao
dominio pedagogico
(didatico/disciplina/contetido)
na formacao da identidade
profissional e valorizagao da
producao do aluno

Desenvolvimento da
capacidade de
interagir,comunicar,
colaborar, compartilhar na
busca da proatividade

Promocao do pensamento e
da postura investigativa
tendo a pesquisa como

elemento essencial na
formacao docente e discente

J

Fomento ao compromisso
profissional para uma
sociedade democratica com
justica e solidariedade

Articulacao de acgodes de
gestao pedagogica para a
formacao integral dos
sujeitos, de forma espiral
ascendente

Desenvolvimento de valores
éticos, politicos e estéticos
sobre a fungao social da
educacao

Desenvolvimento das
propostas de ensino
priorizando o curriculo de
forma plural e diversificada
nas praticas pedagdgicas

Estimulo a aprendizagem a
partir de situacoes
contextualizadas nos ambitos
interdisciplinares e/ou
transdisciplinares numa
perspectiva dialética

Reconhecimento da fungao
social da escola e o papel do
educador diante das novas
exigéncias contemporaneas
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Reflexoes necessarias sobre Interdisciplinaridade
O processo formativo na perspectiva dialética envolve um olhar atento sobre

um trabalho direcionado a busca da superacao da fragmentacao das disciplinas de
modo a estabelecer relacoes entre a teoria e a pratica. Nesse sentido, promove-
se a reestruturacao da realidade no desenvolvimento do pensamento a partir do
contexto social, e isso exige uma rearticulacdo de um “projeto tedrico-pratico” que
fortaleca a constituicdo do conhecimento das partes e do todo de modo reciproco
(ORSO, 2003).

Aprdaticadocente,combase nainterdisciplinaridade,
quando estruturada, envolve concepcoes conceituais,
aspectos tedricos e metodologicos, tendo como objeto &2
a transformacdo da realidade e o desenvolvimento
cognitivo, considerando no processo a organizacao
das diversas disciplinas capaz de ampliar e Flexibilizar |
a construcdo e produciao do conhecimento com
criatividade e criticidade.

Diante disso, professor e aluno podem desenvolver
a capacidade de compreensao e ultrapassar os limites de §

cada disciplina num trabalho multidisciplinar a partir de
uma visdo ampliada do conhecimento em sua totalidade
para que a “visdo sincrética fragmentada” seja redirecionada para uma "visao
sintética holistica” na producao dos diversos conhecimentos.

Nesse sentido, a formacdo pode contribuir com a conducdo do processo
de aprendizagem para aprimorar os conhecimentos ja apropriados e nortear o
trabalhodo professor, apartirde acoes queviabilizemaampliacdo de competéncias
e habilidades sistematizadas em prol do desenvolvimento da cognicdo (pensar),
da afetividade (ser) e psicomotores (agir) no sentido de promover a capacidade
de tomar decisoes de forma critica (SAVIANI, 2013).

A Formacao critica, a partir do contexto histérico vivenciado e experienciado,
exige das instituicoes formadoras um trabalho voltado a consciéncia das questoes
emergentes da contemporaneidade de forma multidimensional. Para isso, faz-
se necessario reconhecer o carater dialégico das praticas pedagdégicas - a partir
da realidade social - de modo ndo fragmentado nem limitado, mas totalitario
promovendo as relacoes entre as diferentes dimensdes do conhecimento

(FRIGOTTO, 2008),




Destarte, a prdtica pedagdgica deve sustentar-se na (re)elaboracao do
conhecimento nos diversos contextos de estudo em um ambito coletivo, de modo
que as disciplinas e as areas de conhecimento articulem as habilidades a serem
desenvolvidas, possibilidades de trocas e complementaridade, visando a relacao
dialdgica do curriculo, com valorizacao das diferentes areas do conhecimento, ou
seja, o planejamento conjunto, participativo e integrado é fundamental para o
alcance do conhecimento.

Para a compreensao acerca das interacoes entre as areas de conhecimento e
os componentes curriculares é fundamental que os professores tenham o dominio
das disciplinas e do conhecimento pedagdgico dos conteldos, para relaciona-los
com outras areas e ter argumentos para propor a investigacdo dos problemas
da realidade social, visando a aprendizagem mutua, a integracdo nao justaposta
dos conhecimentos culturais-cognitivos e pedagdgico-didatico, garantindo o
pedagdgico-curricular (SAVIANI, 1997).

Diagnostico Situacional e Avaliacao Diagnostica

Diante da realidade da Pandemia do Covid 19, ha que se garantir a realizacao
de avaliacao diagnoéstica (2020/2021) para identificar a realidade em que os
estudantes desta etapa de ensino (anos finais do EF) se encontram quanto ao
dominio das habilidades esperadas em cada componente curricular por area de
conhecimento.

Reconhecendo que a BNCC/DCT apresenta um conjunto de habilidades, a
serem desenvolvidas pelos estudantes, faz-se necessario compreender como
elas estdo estruturadas, como organiza-las de acordo com a realidade, a partir
das necessidades individuais e coletivas para maior compreensao de mundo,
autonomia e tomada de decisao.

A partir do Diagnostico Situacional e da Avaliacao Diagnéstica, realizados
pelos professores de forma coletiva e colaborativa, sera possivel estabelecer uma
linha de selecdo dos objetos de conhecimento a serem trabalhados e também
das habilidades vidveis, observadas a contextualizacdo da abordagem (remota,
presencial ou hibrida), sua relevancia social, a sua contemporaneidade, a sua
adequacdoaspossibilidadessocio-cognitivas do estudante diante de suarealidade.

Considerando que, diante a realidade da pandemia da Covid-19, ndo é
possivel desenvolver todas as habilidades presentes no DCT, para tanto ha que se
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garantir a realizacdo de avaliagcao diagndstica referente ao que foi proposto para
2020, com vista a identificar a realidade em que os estudantes desta etapa de
ensino, anos finais do Ensino Fundamental, encontram-se quanto ao dominio das
habilidades esperadas de cada componente curricular por drea de conhecimento.

De tal forma, evidencia-se a necessidade de a escola planejar a partir do
diagnéstico e da avaliacdo e apontar habilidades indispensaveis, viadveis, possiveis
de serem exploradas no atual contexto - social, sanitario, econémico, tecnolégico
e possiveis de serem apreendidas por meio do ensino remoto ou hibrido,
considerado o isolamento dos alunos, as formas de interacdo professor-aluno,
aluno-aluno e escola-familia.

Deste modo, orienta-se promoveraintegracao entre habilidades dasunidades
temdaticas, como também das habilidades inseridas em outros componentes
curriculares, acrescendo ou incorporando ainda temas contemporaneos que
afetam a vida humana em escala local, regional e global (BRASIL, 2017).

Deformacoletiva,osprofessoresdecadaescolapodemanalisarashabilidades
propostas no DCT e chegar a um consenso acerca daquelas consideradas viaveis
de serem desenvolvidas, observando especialmente sua relevancia cientifica e
social.

Viavel

A palavraviavel, vem do Latim VIABILIS, que significa “passivel de ser atravessado,
percorrido”, de VIA, “caminho, estrada”. Neste trabalho formativo, as habilidades
viaveis sao aquelas consideradas passiveis de serem desenvolvidas,
considerando o caminho possivel de ser percorrido, por professores e estudantes,
no atual contexto da Pandemia da Covid-19, contemplando ainda o seu carater
deessencialidade, de indispensabilidade para a formagao dos sujeitos.




Partindo dessas consideracoes, orienta-se:

- Defina entre as habilidades, as viaveis; considere o contexto da comunidade
escolar para que, neste sentido, a abordagem no processo de ensino e
aprendizagem possa ser correlacionada aos objetos de conhecimento de
forma integralizada nos diferentes componentes curriculares. Neste
momento, € importante a participagao e interagcao entre os professores. Talvez
seja necessario trabalhar com dois ou mais temas, ficando a critério da
comunidade escolarencontrara melhor estratégia.

-~ E possivel articular quantas habilidades para investigar o tema de modo a
/ problematiza-lo, aprofunda-lo, sistematiza-lo a partir dos novos
] CONhecimentos adquiridos? Comece o planejamento pedagogico com dois
ou mais professores trabalhando a tematica identificada. Com o
amadurecimento da proposi¢cao, convide outros professores para
colaborarem. E importante que o planejamento seja a bussola para nortear
as acgdes, pois as atividades planejadas em conjunto contribuem para
racionalizar tempo, viabilizar estratégias metodoldgicas que nao
sobrecarreguem estudantes, professores e familias.

- ) Identifique o(s) temal(s) contemporaneo(s) que possa(m) ser desenvolvidos
= \explorando as habilidades que foram selecionadas. Lembre-se, ha um
\)conjunto de temas contemporaneos previstos ho DCT, contudo, podemos
trabalhar apenas aqueles que forem adequados para estudar a tematica, por
exemplo: ‘ ‘Educacao Ambiental” € um tema contemporaneo que apresenta
possibilidades de integrar diferentes componentes curriculares como
Geografia, Matematica, Ciéncias, Lingua Portuguesa e Arte.
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Colocando Em Pratica

v Pensar em uma habilidade que envolva situagdes contextualizadas que
estabelecam um processo dialdégico entre os eixos tematicos e que seja
adequada ao processo de ensino e aprendizagem durante o trabalho remoto;

v Organizar uma proposta curricular (envolvendo duas ou mais areas do
conhecimento);

v/ Elaborar as estratégias de dialogo entre dois ou mais objetos do conhecimento;

v/ Selecionar dinamicas e materiais motivadores que possam aproximar o assunto
investigado com a pratica social (revista, videos, jornais, etc);

v/ Identificar o que os alunos ja sabem sobre os objetos de conhecimento a serem
abordados de acordo com o trabalho remoto;

v/ Organizar o registro das percepg¢des dos alunos, a partir da experiéncia com as
atividades remotas;

v/ Investigar os interesses dos alunos sobre o que querem aprender acerca de
determinado assunto;

v/ Planejaraorganizacao da pratica no contexto da pandemia.

Assim, a formacdo em foco visa possibilitar o acesso e a socializacdo dos
conhecimentos produzidos coletivamente e acumulados historicamente,
contribuindo para a compreensao da sociedade e do mundo existente. Considera-
se que, para alcancar esses objetivos hd que se superar o espontaneismo e levar
a cabo um trabalho intencional, planejado, organizado, continuo e sistematizado,
tanto na escola como para além dela. Segue abaixo, planejamento inicial das acoes
de formacao para professores e coordenadores pedagdgicos para os anos finais
do Ensino Fundamental.




Planejamento da Formacao da RCT para

Professores e Coordenadores Pedagégicos
Anos Finais do Ensino Fundamental

ACAOI-Processo de estudo e aprofundamento teérico: Estudos
e discussdes acerca das teorias de aprendizagem e teorias de
ensino para a interacao do conhecimento escolar com o contexto
social ereflexdes sobre a (re)elaboracao curricularintegralizando

ocurriculoao PPP;

AQ’AO Il - Planejando a proposta: Acdo de intervencdo por
praticas contextualizadas que promovam a interacao dos
conhecimentos escolares com os nao escolares, envolvendo o
desenvolvimento do pensamento critico em situacdes do
cotidiano integradas as praticas de sala de aula. Na pratica
pedagdgica ho PROJETO TEORICO-PRATICO (Articulacdo PPP,

Plano de Ensino, Planode aula);

ACAO Ill - Acompanhamento, orienta¢ido e avaliacdo do
planejamento das praticas contextualizadas sobre o
desenvolvimento das praticas das escolas. Producao reflexiva
sobre a experiéncia vivenciada avaliando o processo formativo

nas unidades escolares a partir dos enfrentamentos e desafios.

A formacdo proposta pela RCT pretende promover discussoes e reflexoes
a respeito dos processos de planejamento curricular que contemplem as
aprendizagens dos estudantes nos mais diversos contextos e impulsionem
inovacoes e (trans)formacoes nas praticas pedagdgicas, como também, a producao
de novos conhecimentos sobre a atuacao do professor em contexto pandémico.
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O que é diversidade sociocultural?

A diversidade é precedida de nocoes de tolerancia,
mas diversidade é mais que tolerar, é incluir. E trazer o
diferente para nossa realidade e nos reconhecermos
como diversos e diferentes.

Saviani (2014, p. 51) explica que diversidade
sociocultural “[...] trata-se da unidade na variedade e ndo
unidade da identidade”.

Assim, podemos entender que a diversidade

Fonte: https://novaescola.org.br/

sociocultural permeia no didlogo entre os conhecimentos
locais e globais. Nesse contexto, as escolas do campo, indigena e quilombola
devem privilegiar seus conhecimentos, dialogando-os com os conhecimentos
globais.

Conhecimento local produzido Conhecimento global
pela comunidade “ produzido pela humanidade
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A educacao Escolar do Campo, indigenas e quilombolas

A educacdao Escolar do Campo, indigena e
( quilombolaemanadasespecificidadesderealidades,

necessidades e valores dos sujeitos socioculturais.

f A luta e resisténcia dos povos do campo,
indigenas e quilombolas, frente aos processos
integradoresglobais,ecoaramvozesquefloresceram

S na Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988) e na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996

(LDB/1996).

A oferta da educacao bdsica para a populacdao nao urbana é tratada no artigo
28 da LDB/1996, ao reverberar que os sistemas de ensino deverao adequar-se as
especificidadesdavidaruralede cadaregidonoquetange aos conteddos previstos
nas organizacoes curriculares, as metodologias apropriadas aos interesses e reais
necessidades dos estudantes, e organizacao escolar propria (BRASIL, 1996).

Em seu artigo 32,a LDB/1996 assegura as comunidades indigenas a utilizacao
de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem. No artigo
78, estabelece que a educacao escolar serd bilingue e intercultural, visando
a reafirmacao de suas identidades étnicas, a recuperacdao de suas memorias
histéricas, a valorizacdo de suas linguas e ciéncias e o acesso as informacoes e aos
conhecimentos apreciados pela sociedade nacional.

O que sao escolas do campo,
indigena e quilombola? E como o
Documento Curricular do Tocantins
(DCT) trata dessas modalidades de
ensino?

A partir da LDB/1996 varias normas foram
instituidas para efetivar a educacao Escolar
do Campo, indigena e quilombola, alicercadas
nas seguintes concepc¢oes da constituicao do
espaco escolar:
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Escola do Campo

A escola do campo é definida como aquela situada em area rural, ou aquela
situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a populacéo
docampo (BRASIL,2010).

A educacao escolar do campo tem identidade fundamentada as questdes
proprias a sua realidade , considerando os conhecimentos e vivéncias dos
estudantes, a temporalidade, os saberes ja consolidados e passados de geracao
para geracao, a trajetdria histérica da comunidade e as formas de organizagao
social e cultural tipicas, assim a presente proposta tem sentido integrador, a qual
os fundamentos e orientagdes curriculares partem desse panorama para a
construg¢ao dos conhecimentos escolarizados (DCT, 2020, p.22).

Escola localizada em terra habitada por comunidade indigena, ainda que se
estendam por territorios de diversos Estados ou Municipios contiguos e de
exclusividade de atendimento acomunidade indigena (BRASIL,1999).

A educacao escolar indigena representa a modalidade cuja realidade singular e
questdes relativas a cultura e etnia sdo essenciais e balizadoras para acao
pedagdgica, uma vez que os povos indigenas tem em sua identidade, origem
étnica e cultural relacionada a sua forma de vida e tradi¢des, assim o respeito aos
valores étnico-cultural de cada povo ou comunidade deve ser ponderado para
elaboracao de propostas e para o funcionamento das escolas indigenas, sempre
em consonancia com seu ordenamento juridico préprio, que estabelece
também o ensino bilingue (DCT, 2019, p. 23).

Escola localizada em territério quilombola, e este se caracteriza como espaco
remanescente dos quilombos, habitado por grupos étnico-raciais, segundo
critérios de consciéncia comunitaria, com trajetéria histérica prépria, dotados
de relacoes territoriais especificas, com presuncido de ancestralidade negra
relacionada comaresisténciaaopressao histérica sofrida (BRASIL, 2012).

Educacao escolar desenvolvida em unidades educacionais em terras e culturas
quilombolas requer uma pedagogia diferenciada, respeitando as especificidades
étnico-cultural de cada comunidade, e observar os principios constitucionais, a
Base Nacional Comum Curricular e os principios norteadores da Educacao Basica
Brasileira. Na estruturacao e no funcionamento destas escolas, deve-se considerar
ereconhecerasuadiversidade cultura (DCT, 2019, p. 24).




BNCC e DCT na educacao Escolar do Campo, indigena e
quilombola

Embasada no vislumbre da coletividade, reciprocidade e
BASE integralidade, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
NACIONAL e o Documento Curricular do Tocantins (DCT) ressaltam as

CCU%MHM especificidades da educacao Escolar do Campo, indigena

e quilombola, reconhecendo suas experiéncias curriculares
existentes em seu ambito de atuacao.

A partir da definicdo de escola do campo, indigena e
quilombola, os conteldos e metodologias devem ser sistematizados em didlogo
com a BNCC. Assim, o DCT alinhado a BNCC trata dos marcos legais da educacao,
funcdo social da escola, bases conceituais da educacao escolar, acao pedagdgica,
planejamento, estratégias de ensino e aprendizagem e modalidades de ensino.

O DCT tematiza a Educacao Infantil (0 a 1 ano e 6 meses, 1 ano e 7 meses
a 3anos e 11 meses, e 4 anos a 5 anos e 11 meses), com olhar para a diversidade
e identidade cultural do Tocantins, tratando das infancias do campo, indigena e
quilombola (DCT, 2019, p. 25-28). Nas etapas do Ensino Fundamental, especifica
suas duas fases: anos iniciais e anos finais, respectivamente, 1° ao 5° ano e 6° ao
9° ano, assim organizadas:

Para esta fase, a finalidade é o desenvolvimento integral da crianga,
Escola alicercado em praticas que a conceba como protagonista dos seus processos

Infantil

de desenvolvimento e aprendizagem (DCT, 2019, p.15)

Para essa fase, deve haver maior atengcao ao modo de viver das criancgas,
possibilitando que a partir das individualidades elas formem uma nova
imagem de si propria e que se aproxime da realidade em que vive (DCT, 2019,
p.12)

Para esta fase, devem ser tratados os desafios de maior complexidade, sobretudoda
necessidade de apropriacao das diferentes légicas de organizacao do
conhecimento, considerando as caracterisitcas de transformacdes sociais, fisicas,
psiquicas e emocionais dos estudantes (DCT, 2019, p.12).
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Para o atendimento as especificidades dos sujeitos e valorizacdo dos
aspectos socioculturais, a organizacao curricular necessita do entrelacamento dos
conhecimentos locais e globais, sem prejuizo aos conteldos que sao considerados
essenciaisaeducacdobdsicae comunsatodoterritério nacional. O entrelacamento
desses conhecimentos no ambiente escolar do campo, indigena e quilombola com
o ambiente familiar, permitird o desenvolvimento de praticas pedagdgicas de
ensino e aprendizagens que emergem da formacao humana e sociocultural, bem
como, a construcao de projetos de vida em seus territoérios.

Pedagogia Historico-Critica (PHC) na educacao escolar do
campo, indigena e quilombola

A Diversidade Sociocultural, do ponto de vista
da Pedagogia Histérico-Critica (PHC), possui um valor
primaz, visto que é a partir da realidade local que se
edifica o processo de ensino e aprendizagens.

Respeito,

St e Na PHC, a educacao escolar é valorizada uma vez
diversidade
L ¥/ 7 . que defende a garantia dos contetdos que permitam

aos estudantes perceber, compreender e participar da

sociedade de forma critica, socializando os diversos
saberes. Nesse sentido, a escola do campo, indigena e
quilombolatem o papel de propiciaras condicoes necessarias paraaaprendizagem
desses saberes, partindo de sua realidade comunitaria. A diversidade na educacao
Escolar do Campo, indigena e quilombola é permeada por confianca, emocoes
e caréncias. As relacoes ampliadas de solidariedade entre os sujeitos sao
embasadas em diversas histérias de vida, sonhos e utopias, valorizam a arte, os
versos e a constante liberdade. As misticas, poesias, festas e confraternizacoes
sdo incorporadas como parte dos contetdos curriculares na comunidade escolar,
trabalhando-se com os valores da dignidade humana e o reconhecimento da sua

propria realidade no contexto da diversidade _

cultural. Nessa conjuntura, a memoéria, as sugere-se a comunidade escolar
que a educacgao do campo, indigena
e quilombola, passem pelo

renovacaodasforcas e estimulosnosmomentos enfrentamento das varias cercas da
escolatradicional.

narrativas e os contos sao importantes na

de incertezas e dificuldades.




Ao entender que a educacdo emancipadora, substanciada na PHC, vislumbra
criticamente a propria formacao, recomenda-se a comunidade escolar a leitura dos
fundamentos legais que normatizam, a partir de suas especificidades, a educacao
escolar do campo, indigena e quilombola:

o Resolucdo n’ 024, de 14 de margo de 2019. Aprova o Documento Curricular da Educacéo
Infantil e do Ensino Fundamental, para o Territério do Tocantins, fundamentado na
Resolucdo CNE/CP n° 02, de 22 de dezembro de 2017, que institui e orienta acerca da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Disponivel em:
entral3.to.gov.br/arquivo/528531/#:~:text=APROVA%200%20Documento%20Curricular%20
da%20Educag¢ao%20Infantil%20e%20do0%20Ensino,Nacional%20Comum%20Curricular%

2 O(BNCC). Acesso em: 10 fev. 2021.
o LDB, art. 26 e 28: Adequacao de oferta e curriculos exigido pelas caracteristicas regionais, e

adaptadosas peculiaridades davidarural.
o Resolucdo CNE/CEB n° 3 de 10 de novembro de 1999. Estabelece orientacdes sobre a

educacao indigena em formacao por area e acolhendo a Alternancia como modo
formativo. Estabelece orientagdes tanto para aspectos pedagodgicos como para aspectos
administrativos na educacéao Basica e Superior. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0399.pdf. Acesso em: 13 fev. 2021
o Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo. Parecer n° 36/2001.

Disponivel em << http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/bib_educ_campo.pdf>> -

o Lei11.645,de 10 de marco de 2008. Estabelece diretrizes e bases da Educagdo Nacional para
incluir no curriculo oficial a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura AfroBrasileira e
indigena”

e Decreton®7.352,de 4 de novembrode 2010. Dispde sobre a politica de educagdo do campo e
o Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria -PRONERA. Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, Sessaol, 5 nov. 2010. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-

010/2010/decreto/d7352.htm.
o Diretriz de Educacdo Quilombola, 02 de dezembro de 2012. Estabelece orientagbes e

critérios para a organizagao pedagogica e administrativa em territorios quilombolas.

Portaria n° 86 de 1° de fevereiro de 2013. Institui o Programa Nacional de Educacao do
Campo - PRONACAMPO, e define suas diretrizes gerais. Brasilia/DF: GABINETE DO
MINISTRO. Disponivel em
http://www.lex.com.br/legis 24140877 portaria_n_86_de 1 de fevereirode 2013.aspx.
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Ensino remoto e hibrido para educacao escolar do campo,
indigena e quilombola: inspiracdo na alternancia pedagogica

O estado do Tocantins abarca varias
experiéncias educacionais vivenciadas em
territérios do campo, indigena e quilombola.
A compreensao das multiplas paisagens
educacionais em nosso estado possibilitou
o olhar para a oferta da educacdao escolar
privilegiando histérias, valores, saberes e
pedagogias.

Nesse contexto, sugere-se a oferta do
ensino remoto ou hibrido para a educacdao do
campo, indigena e quilombola inspirada na alternancia pedagégica: entrelacando
estudo, vivéncia e comunidade.

Para tanto, entendemos a pratica da acao educativa em duas vivéncias: escola
e comunidade (campo, indigena e quilombola).

Escola Vivéncia

Fonte: https:/forasiescola.uol.com.br
Escola Vivéncia (Comunidade




VIVENCIA NA ESCOLA

Vivéncia

Escola

Acdo educativa de entrelagcamento dos
conhecimentos globais, a partir de sua
territorialidade - campo, indigena e quilombola, aos
conhecimentos locais.

Substancia-se na anélise, reflexdo, comparacao,
questionamento e sistematizagdo dos conhecimentos
globais a realidade comunitaria (campo, indigena e
quilombola).

Ex: Tematica: Nutrientes-Carboidratos

Nutrientes - carboidratos - farinha - produgéao
comunitaria

PARA ENTENDER MELHOR!

VIVENCIA NA COMUNIDADE

Escola Vivéncia
Acdo educativa de entrelagcamento dos
conhecimentos locais, a partir de sua territorialidade -

campo, indigena e quilombola, aos conhecimentos
globais.

Substancia-se na analise, reflexdo, comparacéo,
questionamento e sistematizacdo da realidade
comunitaria (campo, indigena e quilombola), aos
conhecimentos globais.

Ex: Tematica: Producédode Farinha

Produgado comunitaria - farinha - carboidratos -
nutrientes

Ensino remoto ou hibrido: definindo a reorganizacao curricular
para educacado escolar do campo, indigena e quilombola

Para definir a reorganizacao
curricular para as escolas do campo,
indigena e quilombola, sugere-se,
primeiramente, que a escola elabore e
desenvolva o diagnéstico situacional
amparado em vivéncias do ano letivo
2020, bem como as que estdo sendo
vivenciadas no ano letivo 2021. Nesse
sentido,aRCTapresenta, como sugestao,
do

situacional para as escolas do campo,

a  sistematizacao diagnéstico
indigena e quilombola: identificacdo da
escola, vivéncias do ano letivo 2020, e
vivenciando o ano letivo 2021:




1. Campo, indigena
ou quilombola?

1. Em que més iniciou o
ensino remoto na

unidade escolar?

2. A coordenacao
pedagodgica e professores
da unidade escolar
receberam formacgao para
oferta do ensino remoto?

3. Para o inicio do ensino
remoto houve padronizacao
de orientagdes pedagdgicas
sistematizadas pela
Secretaria Municipal

de Educagao?
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IDENTIFICACAO
DA ESCOLA

3. Como as turmas da

2. Quais as modalidades . -
unidade escolar sao

de ensino ofertadas? .
organizadas?

VIVENCIA DO ANO
LETIVO 2020

6. Houve algum momento
pedagdgico realizado pela
unidade escolar com as
familias e estudantes para

orientagdes quanto ao
ensino remoto?

7. Como vocé considera a
participacao das familias
no ensino remoto?

5. Houve dificuldades
enfrentadas pela unidade
escolar para o inicio do
ensino remoto?

8. Como vocé considera a
adesdo dos estudantes ao
ensino remoto?

9. Como vocé avalia a
aprendizagem dos

estudantes com a oferta
do ensino remoto?

4, Como foi procedido o
ensino remoto na
unidade escolar?

10. Quais desafios que a
unidade escolar vivenciou
no ano letivo 2020 com o
ensino remoto?




VIVENCIANDO O
ANO LETIVO 2021

1. A oferta do ensino

escolar na sua unidade
escolar ja iniciou?

¢ 7.A unidade escolar
pretende desenvolver agdes
educativas de promogao a
saude (fisica e emocional)

da comunidade escolar?

8. Os professores/as da unidade
escolar estdo planejando suas
atividades pedagdgicas
evidenciando o modo de vida
familiar/comunitario do
estudante no periodo de
pandemia de Covid-19?

2. Como a oferta do ensinoy
escolar iniciou na sua

unidade escolar? - 6.Houve mudangas
pedagdgicas no processo
de ensino e aprendizagem
realizadas pela unidade
escolar no ano letivo 2021,
a partir das dificuldades
vivenciadas no ano letivo

9. A unidade escolar acha
necessario haver reorganizacao
curricular, com indicacao de
conteldo minimo, neste
periodo de pandemia de
Covid-19?

3. Para o inicio do ano letivo 2021,

houve avaliagdo do processo de
_ ensino e aprendizagem do ensino

remoto ofertado no ano letivo 2020?

[ 5.Aunidade escolar realizou
momento pedagodgico com
familias e estudantes para
orientagdes do inicio do ano
letivo 2021?

- 10. Com base has vivéncias
‘ da unidade escolar com o
 ensino remoto em 2020,
especifique os desafios que
ainda serdo vivenciados no
ano letivo 2021:

4 4.Como professores e

estudantes da unidade
escolar avaliaram a oferta
do ensino remoto ofertado
no ano letivo 2020?

Realizado o diagnéstico situacional, bem como procedido momento para
sua avaliacdo com a comunidade escolar é hora de sistematizar a reorganizacao
curricular. Sugere-se que sejam identificadas e selecionadas as aprendizagens
essenciais do DCT, (periodo de pandemia de Covid-19), para a Educacao Infantil
(0a1anoe6meses,1anoe7 mesesa3anose 11 meses, e 4anosa5anose 11
meses), anos iniciais (1° ao 5° ano) e finais (6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental
das escolas do campo, indigena e quilombola.

Para a Educacdo Infantil deve-se atentar aos direitos de aprendizagem,
campos de experiéncias, objetos de aprendizagem e desenvolvimento, bem
como o detalhamento dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. J3
para os anos inciais (1° ao 5° ano) e finais (6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental
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a sistematizacdo dar-se-a3 por drea do conhecimento: Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza, e Ciéncias Humanas e Ensino Religioso, a qual deverao ser
especificadas por unidades temdticas, habilidades e objetos do conhecimento
(conteldos).

Para ajuda-los na construcao da reorganizacao curricular com base na
vivéncia da escola e vivéncia na comunidade, sistematizamos, como sugestao,
dois quadros: um para Educacao Infantil (0 a 1 ano e 6 meses, 1 ano e 7 meses a
3 anos e 11 meses, e 4 anos a 5 anos e 11 meses), com base no atendimento dos
objetos de aprendizagem e desenvolvimento, e detalhamento dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, e outro para os anos inciais (1° ao 5° ano) e
finais (6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental, por area do conhecimento, unidades
temadticas, habilidades e objetos do conhecimento (contelddos).

Quadro 1- Sugestdo para sistematizacao da regorganizacao

curricular da Educacao Infantil com base nas vivéncias na escola
e vivéncias na familia/comunidade

Direitos de aprendizagem, objetos
de aprendizagem e
Campos de desenvolvimento, e detalhamento | Vivéncias na escola

Experiéncias dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento
0-1a6m | 1a/m-3al1m |4a-5a11m

Vivéncias na
familia/comunidade

O eu, o outro e nos

Corpo, gestos e
movimentos

Escuta, fala,
pensamento e
imaginagao
Tragos, som, cores e
imagens
Espacos, tempos,
quantidades,
relagdes e
transformagoes
Art. 7, VIlI, §2° - As escolas indigenas e quilombolas terdo no seu nticleo comum curricular suas linguas, saberes

pedagogias, além das areas do conhecimento, das competéncias e habilidades correspondentes, de exigéncia
contidas no Documento Curricular do Territorio do Tocantins (DCT, 2019, p. 7).




Quadro 2 - Sugestdo para sistematizacao da regorganizacao

curricular do Ensino Fundamental com base nas vivéncias na
escola e vivéncias na familia/comunidade

Unidades teméaticas, habilidades e

objetos do conhecimento N N
o [ecimento Vivénciasna | Vivéncias na
Anos iniciais (1° | Anos finais (6° escola comunidade
ao 5° Ano) ao 9° Ano)
Linguagens
Matemética

Ciéncias da Natureza

Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso

Art. 7, VIII, §2° - As escolas indigenas e quilombolas terdo no seu ntcleo comum curricular suas
linguas, saberes e pedagogias, além das areas do conhecimento, das competéncias e habilidades
correspondentes, de exigéncias contidas no Documento Curricular do Territorio do Tocantins (DCT,
2019, p. 7).

Caso tenham duavidas de como identificar e selecionar as aprendizagens
essenciais do DCT (periodo de pandemia de Covid-19), para a Educacao Infantil
(0a1anoe6meses,1anoe7 mesesa3anose 11 meses, e 4anosa5anose 11
meses), Anos Iniciais (1° ao 5° ano) e Finais (6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental
das escolas do campo, indigena e quilombola, sugerimos a leitura das paginas do
caderno:

e 39341 paraaEducacao Infantil (0 a 1 ano e 6 meses, 1 ano e 7 meses a 3
anos e 11 meses, e 4 anos a 5 anos e 11 meses);

« 53 a55 paraosanos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano);

* 67 e 68 para os anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano).
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Potencializando aprendizagens: estratégias pedagogicas
de entrelacamento da vivéncia na escola e vivéncia na
comunidade

Como instrumento de construcdo do conhecimento, reflexao critica, vida
comunitdria, sucesso escolar e formacdao humana, sugerem-se algumas tematicas
de integracdo escola-comunidade (campo, indigena e quilombola):

Quadro1- Sugestao para sistematizac¢ao da regorganizacao

curricular da Educacao Infantil com base nas vivéncias na escola

e vivéncias na familia/comunidade

Produgéo de texto

Criagédo de desenho

Brincadeira comunitaria

Brinquedos comunitarios

Brincadeiras cantadas

Poesia

Fotografia da
comunidade

Relato de morador

Relato de lideranca

Dancga na comunidade

Produgéo agricola da

Economia da comunidade

comunidade
Organizagéo social da Organizagéo espacial da | Principio ético e moral da
comunidade comunidade comunidade

Medicina na comunidade

Festas na comunidade

Cuidado da comunidade
com o meio ambiente

Relag&o familiar e

Acesso a agua na

Rituais culturais da

comunitaria comunidade comunidade
Leitura de livro na . . A cultura comunitaria no
) Rel interculturai ;
comunidade elages Interculturais ambiente escolar

Vocabulario da
comunidade

Histoéria da comunidade

Palavras ditas na
comunidade sobre
pandemia da Covid-19

Sigamos em frente, fazendo a diferenca na promogao de uma
escola que substancia-se na diversidade sociocultural como
protagonista dos seus fazeres e saberes.
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